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APRESENTACAO

20 anos, um compromisso permanente...

o dia 25 de maio de 2024, o Instituto Arcor Brasil

comemora 20 anos de atuagdo e a sua trajeto-

ria tem sido marcada pelo compromisso com a
infancia. Todos os esforcos da organizacdo, nessas duas
décadas de atividades, foram direcionados para situar a
promocado dos direitos da infancia no centro da agenda
publica, mobilizando parceiros e privilegiando sempre
o trabalho em rede e o protagonismo das comunidades
beneficiadas por suas iniciativas.

Neste momento de celebracdo, o Instituto Arcor Brasil
contabiliza o apoio a 700 projetos, que beneficiaram a
mais de quatro milhdes de criancas e adolescentes, prio-
ritariamente, nas regiGes onde estdo instaladas as fabri-
cas do Grupo Arcor em territério brasileiro.

Originério da Provincia de Cdérdoba, na Argentina, o
Grupo Arcor sempre teve em seu DNA o apoio a projetos
comunitarios, com foco na infancia. Com essa perspec-
tiva, foram estruturadas trés organiza¢des para executar
o investimento social privado do Grupo Arcor nos dife-
rentes paises: Fundagdo Arcor na Argentina, em 1991;
Instituto Arcor Brasil, em 2004; e Fundacdo Arcor Chile,
em 2015.

A atuacdo do Instituto foi fortalecida por meio de uma
sélida parceria com institutos e fundagdes empresariais,
governos locais, escolas e organizacdes da sociedade ci-
vil, sempre tendo como foco principal a crianga.

Ao longo dessa trajetdria, apoiou projetos de escolas e
organizacdes da sociedade civil; e ofereceu capacitagdes
para professores, cuidadores e gestores, para potencia-
lizar o cuidado com as criangas e contribuir para o seu
desenvolvimento.

Sado, em resumo, multiplas as modalidades de atua-
¢do do Instituto Arcor, em sintonia com sua missdo de
contribuir para que a educacdo seja uma ferramenta de
igualdade de oportunidades para todas as criangas. A or-
ganizagdo acredita que apenas com a igualdade de opor-
tunidades sera possivel a plena cidadania para a infancia,
nos termos da Convencao sobre os Direitos da Crianca, da
Constituicédo e do Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Em coeréncia com o seu olhar voltado permanente-
mente para a promocgado dos direitos das criancas, nesse
momento de lembranca de 20 anos de atividades, o Insti-
tuto Arcor Brasil renova seus votos com sua missao e ofe-
rece a todos esta publicacdo sobre a cultura da infancia.

Sé&o varias contribuicdes de especialistas em diferentes
areas, mostrando como a cultura da infancia é construida,
sobretudo, a partir de uma prética que o Instituto Arcor
sempre priorizou: ouvindo-se a voz e estimulando-se a
participacdo democratica das criangas, em todas as di-
mensdes de suas vidas.

Boa leitura, para boas reflexées e praticas!




Foto: Camila Izoli
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PREFACIO

Olhares diversos para
a cultura da infancia

alar, escrever e refletir sobre a cultura da infancia,

ou melhor, das infancias, é celebrar a construcao

de um patriménio material e imaterial vivenciado
intensamente pelas criangas em seu cotidiano extraordi-
nério, quer seja na familia, na escola ou na comunidade.
Uma construgdo historicamente determinada, e que é
viabilizada pela interagdo social e, por que ndo dizer, po-
litica, da crianca com o seu meio, com o outro, com o seu
territério de vivéncias, com o seu legado ancestral e com
as redes que, de alguma forma, vdo moldar e influenciar
a sua existéncia. Neste cenario, a crianga torna-se prota-
gonista e expressa os seus desejos, as suas vontades e 0s
seus saberes, por meio de multiplas linguagens.

Nesta publicacdo, diversas pesquisadoras, de diferen-
tes formagdes e pontos de vista, apresentam suas pers-
pectivas sobre a cultura da infancia na América Latina,
com destaque para a singular realidade da infancia no
contexto do Brasil. Organizada por Teresinha Klain Mo-
reira, pedagoga formada pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e integrante do GEEPAZ, da Facul-
dade de Educacédo desta universidade, a publicagdo per-
mite um olhar multifacetado e desafiador sobre a cultura
da infancia no pais.

O mosaico de andlises, posi¢cdes e propostas propicia-
do pela publicacdo é o préprio reflexo da complexidade
que marca a cultura da infancia no Brasil, enquanto sédo
consideradas as condig¢bes estruturais bem especificas
da trajetdria das criangas no pais. Neste sentido, é im-
possivel negligenciar os fundamentos injustos, racistas,
excludentes e autoritéarios, de constituicdo da sociedade
brasileira e seus impactos na formagdo de uma cultura
dainfancia nos tantos territérios do pais-continente, cada
um com sua singularidade, seu modo de vida, seu jeito
de interpretar e de se estabelecer no mundo.

Estamos falando de um continente dentro de outro
continente e um panorama sobre as “culturas da infancia”
na América Latina. Este tema ¢é justamente a ideia central
do primeiro texto da publicacéo, da Dra. Alicia Entel, pro-
fessora/consultora da Universidade de Buenos Aires. A
autora faz um percurso histérico e analitico sobre visdes
e imaginarios a respeito da inféncia, através dos tempos,
evidenciando que somente com a Modernidade a infan-
cia se diferencia de fato da idade adulta.

Essa diferenciacdo nasce, entretanto, com o predomi-
nio de uma concepcéo adulta sobre a crianca, no sentido
de que ela, no conhecido conceito de Paulo Freire, deve-
ria ser a depositéria de uma educagdo bancéria, vertical,
sem possibilidade de efetiva participagdo da infancia.
Com o avanco da Modernidade e do pensamento critico,
esse prisma vai se modificando, com o fortalecimento de
um ideério que advoga pela concreta participacao da in-
fancia nas decisdes que |he dizem respeito.

A Dra. Alicia Entel conclui suas reflexdes observando
que a realidade sociopolitica atual introduz novos desa-
fios para a cultura da infancia, como os efeitos das novas
tecnologias e o avango das desigualdades. Sob qualquer
angulo, entretanto, a autora salienta que a cultura da in-
fancia sempre dependerd de um ecossistema de rela-
¢oes, de saberes e fazeres construidos em conjunto, pela
crianga e por ela em conjunto com o seu meio, porque,
afinal, como alertava o escritor, roteirista e ator/diretor de
teatro argentino, Hugo Midén (1944-2011), “N&do me viro
sozinho, preciso dos outros”.

Na sequéncia da publicagédo, Ana Teresa Gavido, inte-
grante do Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo
e do Network de Reggio Children - Itdlia, traga a “Linha
do tempo do sentimento de infdncia”. A autora eviden-
cia o sentido adquirido pela infancia em cada momento
histérico, apresentando como as artes, por exemplo, re-
presentaram a crianga nos diferentes periodos histéricos.

No cenério brasileiro, a autora comeca atentando para,
nos periodos Colonial e Monarquico, “as particularida-
des e diversidades entre a nossa infancia, tropical e mul-
ticultural, destacando ora a cultura indigena, ora a cultura
europeia, ora a cultura africana”. Do Brasil rural, dominan-



te em grande parte de nossa histéria, ao Brasil urbano,
assinala Ana Teresa Gavido, a cultura da infancia passou
por profundas transformacdes. Ela cita, ainda, alguns au-
tores que contribuiram para novas &ticas sobre a infan-
cia, como Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Friedrich
Frobel (1782-1852) e Maria Montessori (1870-1952). Sao
nomes, acrescenta, que lancaram ideias relevantes para
a edificagdo histérica de uma perspectiva nova, cada vez
mais apontando para “a constru¢do de uma educacdo
infantil respeitosa com as criangas, terna e rica de boas
relagdes e aprendizados”.

Por sua vez, a pedagoga Karine Ramos, Doutora em
Educacédo pelo Programa de Estudos Pés-Graduados em
Educacdo: Psicologia da Educacdo da PUC-SP, traz uma
reflexdo sobre as “Infancias plurais”. Ela defende, enfati-
camente: "ndo é possivel falar de infancia e sim de “in-
fancias”. Os significados atribuidos a infancia fazem parte
de um processo de construcdo social e, a cada época,
correspondem ao discurso dos modelos hegemdnicos”.

A anélise avancga pela caracterizacdo e conceituagao
da primeirissima infancia e da primeira infancia, salien-
tando a necessidade de uma cultura escolar que valori-
ze e potencialize, e ndo limite, as criangas em cada uma
dessas fases da vida. Depois comenta sobre “a infancia
para além dos seis anos”, como um novo momento rico
de possibilidades, a medida que “as experiéncias vividas
nesse periodo na escola e na familia s&o cientificamente
reconhecidas por afetar profundamente o desenvolvi-
mento fisico, mental, social e emocional das criancas”.

J& "A crianca como pesquisadora do mundo” é o texto
seguinte, da Dra. Roberta Rocha Borges, coordenadora
do PEPPEI/NEPP/UNICAMP. A autora ressalta que “a pes-
quisa é a maneira sensivel das criangcas enxergarem o
mundo fisico e social, este mundo que é tdo fascinante e
curioso, onde as criangas adotam a postura de interrogar
este universo”.

A partir desse fundamento, da natureza pesquisadora da
crianga, a autora sustenta que cabe ao educador também
“ser pesquisador, junto com as criancas”. Assim, a cultura
da infancia vai sendo enriquecida nessa pesquisa mutua
e colaborativa, da crianca e do educador e entre eles; no

espaco escolar e outras dimensdes das rela¢des que sdo
construidas de modo preferencialmente cooperativo.

A urgéncia em se dar voz a infancia, em todas as di-
mensdes de sua vida, é o nlcleo do texto seguinte, "A
escuta e a participacdo da crianca em todas as instan-
cias”, assinado por Teresinha Klain Moreira. A autora res-
salta que dar voz a infancia é um ato politico recente no
Brasil, emergindo e se consolidando com a Constituicdo
de 1988 que, em seu artigo 227, pela primeira vez reco-
nhece a crianca a cidadania plena, com todos os direitos
adquiridos desde o nascimento e que assim devem ser
respeitados pela sociedade, a familia e o Estado.

A autora destaca os direitos entdo assegurados pelo Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), consequéncia
natural do artigo 227 da Constituicdo Federal e cita vérias
formas pelas quais pode-se dar voz as criancas, desde a
primeirissima infancia, antes mesmo que possam vocali-
zar seus desejos, por meio de um olhar atento do adulto
que percebe seus sinais pelas brincadeiras, pelos gestos,
pelas escolhas, pelos desenhos, pelas rodas de conver-
sa, entrevistas e didlogos, diérios, também pelo estimulo
a participagdo em assembleias e em outras estratégias
baseadas em metodologias participativas. O mais impor-
tante e norteador do processo é a intencionalidade do
adulto para acolher e promover a escuta e que “tudo ird
depender do desejo, do contexto, do protagonismo e
dos atores envolvidos neste grande processo de troca,
doacéo, partilha, tolerancia, observagdo e concessdo que
a escuta sensivel enseja.”

"Tudo comeca com curiosidade - seria entdo um direi-
to? " Essa pergunta dé inicio ao titulo do artigo seguinte:
“O brincar como direito da crianca”, de Vilma Silva, Dou-
tora em Educacéo pela Universidade Federal Fluminense
(UFF). Ela argumenta que a formag&o estética do educa-
dor é fundamental como ferramenta para a valorizacdo
da sensibilidade, da imaginacéo, da inquietacédo natural
e da express3o artistica da crianga.

A autora apresenta os 10 direitos naturais da crianga,
expressos no manifesto de Gianfranco Zavallon e nos traz
uma reflexdo sobre o brincar como direito, entre tantos
outros que se tém e que se possam criar. A autora evi-



dencia a curiosidade como uma linguagem importante e
essencial no repertério do letramento cultural da infancia.

Por sua vez, o artigo "As multiplas linguagens da infan-
cia: a arte, a literatura, a diversidade cultural, a musica,
as ciéncias e as expressdes do corpo” € a contribuicao
seguinte, da pedagoga e Doutora em Educagdo, Méni-
ca Sémia. Ela acentua a relevancia da dimensao IUdica e
do direito ao brincar como essenciais para o pleno de-
senvolvimento infantil, evidenciando como as diferentes
linguagens artisticas vdo expressar a riqueza e a diversi-
dade da cultura da infancia.

O artigo na sequéncia tem o titulo de "O adulto media-
dor na interacdo com a crianca em ambiente escolar”, da
Doutora em Educacdo, Maria Alice Proenca. Ela comenta
as diversas dimensdes do ato de mediagdo pelo adulto,
em ambientes que estimulem as investigagdes e criacdes
das criangas e tendo sempre o brincar como elemento
norteador do cotidiano do educador.

A autora considera dois pontos de partida: o conceito
de vinculo e a imagem/concepgéo de crianga como fun-
damentos essenciais para o mediador em sua jornada. O
vinculo, entendido como conexdo emocional e afetiva, é
alicercado na confianga que se constitui na convivéncia,
complementado por uma concepcéo de crianga, base-
ada numa visdo ampla e respeitosa de um adulto sensi-
vel e observador, que possibilita que ela se desenvolva
como ser ativo, criativo e capaz de construir seu préprio
conhecimento, a partir de suas exploragdes.

"Afamilia como facilitadora e promotora de cuidados
responsivos” é o artigo final do livro, de Carmen Silvia
Carvalho, formada em Letras pela Universidade de Séo
Paulo (USP), especialista na teoria de Jean Piaget e mili-
tante da Cultura da Paz. A autora analisa a importéncia da
familia como elemento essencial no desenvolvimento da
crianga, ao atuar de forma responsével e responsiva no
processo formativo.

A autora acentua que a familia é facilitadora em vérios
sentidos, como ao ensinar a validar sentimentos, ao ensi-
nar a fazer escolhas e a entender limites e, especialmen-
te, no sentido de deixar brotar o que de mais precioso a
crianga carrega em si: o desejo de brincar livre, suas falas

espontaneas, os desejos e sonhos, além de uma criativi-
dade nata para construir e explorar universos paralelos,
cheios de sentido, que revelam sua autonomia e iniciati-
va para transformar a sua trajetéria em um caminho de
pleno desenvolvimento.

Os textos desta publicacdo mostram, enfim, que sédo
diferentes e variados os percursos que revelam como a
infancia sempre serd o momento que define e inspira os
rumos pessoais e coletivos, porque cada crianca tem a
sua histdria, as suas experiéncias e as suas oportunida-
des; mas, a construcdo da cultura da infancia € um pro-
cesso social e ancestral, em constante transformacéo.

A cultura da infancia estd em mim e em vocég, pois ha
grande identificacdo com os seus elementos por todos
nds, geracdo apds geracao, pois o sentimento de infancia
que nos habita ainda hoje é nutrido por muitos atores, ao
longo de nossas jornadas, numa fascinante e constante
troca de afetos e saberes.

José Pedro Soares Martins
Jornalista e escritor, autor de livros em Educacao,
Cultura, Histdria, Saude e Meio Ambiente







AS AUTORAS

Cultura da Infancia revela a linguagem gestual, a

voz, o desejo, o repertorio vivencial, o protagonis-

0, 0 encantamento e os direitos de toda crianca,

pois ela é produtora de cultura. O que é singular da infan-

cia, aquilo que a representa, que a identifica e permite que

saibamos que ali tem alma de criancga, tem jeito de crianga,
que por ali suas marcas ficaram evidenciadas.

Reunimos autoras que sdo pesquisadoras destas evi-
déncias das infancias, protagonistas e formadoras de
profissionais da educacgdo, tém obras publicadas e séo
referéncias importantes na diversidade que a Cultura da
Infancia abrange. Cada uma tem sua singularidade, mas
todas tém em comum o incansével trabalho em prol de
uma educacdo infantil de qualidade, por meio de uma
rede de atores que assegura os direitos primordiais das
criangas ao desenvolvimento pleno, a uma infancia dig-
na, feliz, brincante e saudavel.

Esta publicagdo é um convite para conhecer uma parte,
um recorte dentro do universo de saberes destas pesqui-
sadoras sensiveis, que, de forma auténoma e inédita, de-
senvolveram a tematica a elas destinada.

Nosso agradecimento ao grupo de autoras, por essa
homenagem aos 20 anos de atuagdo do Instituto Arcor
Brasil, por meio deste importante registro documental
para familiares, cuidadores, educadores, profissionais em
geral e para todos os que desejam ampliar seu repertério
de saberes acerca da cultura da infancia e sua relevancia
nessa fase vital do desenvolvimento humano.

Teresinha Klain Moreira
Organizadora

Foto: Camila Izoli
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CULTURAS DA INFANCIA.
CRESCENDO JUNTOS

Por Alicia Entel

omecaremos pelo modo literario, por tender a

pintar as culturas e sensibilidades da infancia de

uma forma mais colorida. Trata-se de um frag-
mento do poema Yo no me arreglo solito - Eu ndo me viro
sozinho, do escritor Hugo Middn, cujas cangdes sdo muito
queridas pelas criancas:

Se cada um olhar para o umbigo/ e ndo enxergar ao
seu redor... / Bate nas paredes/ e seu coragdo déi./ Eu
ndo me viro sozinho, / preciso dos outros... / Se cada um
se cobrir do frio/ e ndo aquecer os outros... / Finalmente
descobre/ que o frio é geral./ Eu ndo quero ter frio/ e ndo
quero que os outros o tenham./ Eu ndo me viro sozinho, /
eu ndo quero me virar.

O poema, transformado em cangéo pelo musico Carlos
Gianni, povoa o cotidiano de muitas escolas infantis na
Argentina, ha vérias geragdes.

Nem os adultos, nem as criancas conseguem viver so-
zinhos. Mas, se olharmos especialmente para as criancas,
perceberemos que elas sé podem ser compreendidas
e analisadas em estreita relacdo com a intervencdo do
mundo adulto, com a comunidade, com as culturas que
a atravessam, bem como com a prépria experiéncia de
vida da crianga. Como aponta Sandra Carli (2011), “a
constituicdo da infancia como sujeito sé pode ser ana-

lisada na estreita tensdo entre a intervencdo do adulto
e a experiéncia da crianga, entre o que é chamado de
construcdo social da infancia e a histdria irrepetivel de
cada crianca, entre a autoimagem dada que uma socie-
dade constréi para a geragdo infantil em uma época e as
trajetdrias individuais” (p.7).

Pensemos por um momento em quantas imagens e
imaginarios de infancias foram explorados nos estudos
sobre a crianca e como cada um deles representou um
modelo cultural de infancia: desde pensar nas criancas
como pequenos adultos até considerar que elas podem
se tornar rapidamente autossuficientes e atribuir-lhes
responsabilidades e decisdes impossiveis para suas vi-
das téo tenras. Faremos uma breve sintese, sempre con-
siderando que cada modelo é tecido por processos so-
cioculturais complexos.

A CRIANCA INSTRUIDA

Entendemos, entdo, que todas as criangas precisam,
para garantir sua sobrevivéncia, da mao estendida, do
abrago, do afeto e das condi¢des materiais proporciona-
das por um adulto. Mas, ao mesmo tempo, sabemos nao
haver apenas uma varidvel nesse vinculo, mas que cada
cultura tem seus proprios ideais de infancia, que expressa
em diferentes representacdes, em modelos cotidianos, na
midia, em principios educacionais, na literatura escolar.

Para os historiadores, a partir da Modernidade, a in-
fancia adquiriu um status préprio, como uma idade dife-
renciada da idade adulta, e comecaram a estudar como
a crianca se tornou um objeto de investimento, pois se
considerava que ela estava assegurando um futuro para
a sociedade.

Em diferentes discursos de professores, os herdeiros
do projeto Moderno, forjado no final do século XIX, ima-
ginavam que a alfabetizacdo ajudaria a igualar as crian-
cas nativas, os filhos de imigrantes, os camponeses mi-
grantes para a cidade, todos.

Limpos, com sapatos, cabelos penteados com gel ou
trangas para as meninas, fortes e bem arrumados. As-
sim era a infancia no inicio do século XX, e os adultos
incentivavam a ideia de que a crianca seria de fato algo



como um pequeno adulto. Dai o ideal de se adaptar o
mais rapido possivel a sociedade existente. E, por outro
lado, a crenca de que saber ler e escrever ajudaria a ser
uma pessoa melhor, especialmente para criangas de se-
tores de baixa renda. De alguma forma, no final, isso teve
alguns resultados positivos, mas se esqueceu de algo
fundamental: o direito humano de viver e aproveitar a in-
fancia da melhor maneira possivel. Curiosa, trabalhadora,
estudiosa e com capacidade de memorizagdo, a crianca
instruida foi durante anos o modelo a ser seguido, o mo-
delo que o brilhante Paulo Freire chamaria de “educacéo
bancéria”, uma instrugdo unidirecional, dedicada sobre-
tudo a disciplina. Da mesma forma, durante a primeira
metade do século XX, para dizer de forma um tanto es-
quemaética, a preocupagdo com a escolarizagdo tornou-
se cada vez mais importante e a escola se afirmou como
o local de disseminacdo de conhecimentos valiosos e de
mobilidade social.

A literatura e o cinema também lembram como, embo-
ra as vezes autoritaria, a voz do professor era quase uma
palavra sagrada. Tudo o que ele dizia era respeitado e
até mesmo bem-vindo. Em uma espécie de concepcao
iluminista, que via a criangca como uma “tabula rasa”, a
qual se somava o discurso higienista defendido tanto por
anarquistas quanto por educadores tradicionais, o com-

promisso com o conhecimento era muito claro.

Saber ler, escrever, fazer contas, conhecer a histdria e a
geografia do pais e ter uma ideia de respeito pelos sim-
bolos e rituais da nagdo era o bésico, a partir do qual se
desenvolveu o imaginario do conhecimento como base
para ser uma boa pessoa. Ao mesmo tempo, a educa-
¢do era claramente vista pelas familias pobres como um
pré-requisito para a mobilidade social, ou entdo, pelo
simples fato de que "o conhecimento ndo ocupa espa-
¢o", aceitava-se de bom grado a escolarizagdo, que na
Argentina se baseou desde cedo no ensino publico. A
educagdo pré-escolar comecou em 1884, quando o pri-
meiro jardim de infancia foi criado no Parand, em Entre
Rios. Ele foi fundado por Sara Chamberlain de Eccleston,
uma das professoras trazidas por Sarmiento. Entretanto,
o nivel ndo foi generalizado em todo o pais.

SEJABOM

Pouco depois das comemoracgdes do Centenério, em
1910, algumas correntes educacionais nacionalistas con-
servadoras projetaram uma educacdo que, em vez de
formar cidaddos - déceis, talvez, mas cidaddos - con-
centrava-se na formacdo do "homem espiritual’, o que,
na maioria das vezes, traduzia-se no incentivo a valores
fortemente ligados a subalternidade e a outros modos
de disciplinamento. Essa perspectiva se intensificou na
década de 1930, quando a Argentina teve seu primeiro
golpe militar, e mesmo quase um século depois alguns
tracos dela permanecem. Fazia-se referéncia quase que
exclusivamente a valores abstratos, como a bondade
das criangas, sem contextualizagdo e pensando em uma
espécie de crianga singular, destituida de seu contexto.
Essa perspectiva parecia ser uma resposta clara as con-
sequéncias de se privilegiar a disseminacdo democréatica
de certos conhecimentos por meio de escolas publicas, a
existéncia do voto universal e a expansdo das classes mé-
dias. A chamada “pedagogia dos valores” buscava tornar
secundéario o acesso ao conhecimento, sob o pretexto
de que era mais importante inculcar nas criancgas valores
como o bem, a caridade e a prudéncia. Essa orientacao
tem sido um componente tdo importante da cultura es-
colar quanto o positivismo foi no final do século XIX.

O ideal de crianga foi forjado no calor da frase "Seja
bom”, que era o titulo de um livro de leitura de Juan Fran-
cisco Jauregui, em 1932.

Oimaginario da crianga sendo cultivada como o mundo
vegetal também se espalhou, dai 0 nome “jardim” dado
a educacéo infantil. Embora sua origem fosse europeia,
esse nome ecoou por décadas. No texto escolar Reloj de
sol, de Martha Salotti (1957), as narracdes enfatizam que
cada fendémeno da natureza presente na vida cotidiana
das criancas, desde o crescimento de uma planta até a
semeadura de uma semente, seja relatado como milagre
e mistério: “A professora diz que plantar uma semente e
ver uma planta brotar € o mesmo que ver um mistério”.
Deve-se notar que, no mesmo texto, acrescenta-se iro-
nicamente como o irmao mais novo - que vai ao jardim
- entende a frase: "A professora de Ezequiel diz que se
plantarmos um mistério, uma planta crescera!”. Essa ten-



s&o entre certa forma roméntica de entender a infancia e
os fenémenos da natureza como milagres, como cresci-
mento de acordo com uma ordem natural, e a necessida-
de de que as criangas, com afeto e admiragdo, possam
desenvolver sua curiosidade e elaborar conhecimentos
significativos, marcou grande parte da cultura pedagogi-
ca para e com as criancgas.

As préticas pedagdgicas e os discursos educacionais
das décadas de 1950 e 1960 foram exemplos de mudan-
cas importantes em termos de compreensdo do mundo
das criancas, a preocupacdo com as subjetividades foi
ampliada, a ideia de "deixa-las ser” foi expandida. Algu-
mas dessas praticas, ao longo do tempo, resultariam em
uma espécie de “aninhamento” da infancia, onde nem
sempre seus direitos eram lembrados e nem seus con-
textos reais eram considerados.

PEQUENOS SOLIDARIOS

A linha de discursos escolares que procurava associar
a aprendizagem a fase de desenvolvimento das criangas
e expandir a sua imaginagdo continuou e estendeu-se na
década de 1970, periodo em que também se difundiram
as propostas pedagdgicas que Paulo Freire havia desen-
volvido uma década antes. Os estudos sobre alfabeti-
zagdo, especialmente os realizados por Emilia Ferreiro
(1998), também contribuiram para uma maior compreen-
sdo das culturas da infancia. Entendiam que ndo se deve
pensar que as criancas sé aprendem quando sdo sub-
metidas a um ensino sistemético, mas que ha uma série
de processos de aprendizagem com os quais as criangas
entram no mundo escolar e que ndo devem ser negados.
Acreditavam que os alunos ndo eram uma espécie de “ta-
bula rasa” que iriam “adquirir” ou comprar conhecimento
como no mercado, nem o conhecimento da experiéncia
de vida da crianga deveria funcionar como um impedi-
mento para o aprendizado.

Essa perspectiva, por sua vez, possibilitou o tratamen-
to aprofundado de duas dimensdes fundamentais que
ja estavam presentes na cultura pedagodgica: a preocu-
pacdo com a diversidade cultural e o renascimento da
dimensdo normativa.

1 Mingas sao espagos de participacédo e de assisténcia mutua dos cidadaos, praticados pelas comunidades originarias ao longo do tempo.

Em relagdo ao primeiro, embora muitas vezes se diga,
por exemplo, na Argentina, que hé respeito a “mistura de
racas”, na verdade, durante todo o processo de organi-
zagdo e consolidacédo do Estado no final do século XIX e
inicio do século XX, prevaleceu no sistema educacional
e até mesmo nos livros escolares - com algumas exce-
¢des - um modelo cultural abstrato que ndo obedecia a
realidade do multiculturalismo, nem havia referéncia in-
tensa a relacdo entre respeito pela diversidade e busca
da equidade. Essa visdo perdurou por muito tempo, até
meados da década de 1940, e sua persisténcia levou a
formas veladas de discriminagdo até mesmo no mundo
da formacéo de professores.

Varios fatores politicos, culturais e os préprios proces-
sos de globalizacdo - especialmente a partir da década
de 1980 - contribuiram para que chegassemos ao final
do milénio com o reconhecimento da igualdade na di-
versidade, bem como a expansdo e a massificagcdo dos
direitos das criangas.

Outra questdo muito importante, apresentada na dé-
cada de 1970, restringida durante a ultima ditadura e
recuperada com a retomada da democracia em meados
da década de 1980, foi a ideia de que é possivel realizar
agdes sociais “entre todos”, que brincar e elaborar conhe-
cimento em equipe ndo é apenas virtuoso, mas também
eficaz. Alguns textos sdo quase paradigmaticos: Un libro
juntos, de Beatriz Ferro, produzido em 1974 e que foi um
grande sucesso, encenava e narrava com encanto tudo o
que as criangas podiam realizar juntas. Em Un libro juntos,
o proprio titulo indica que o livro é um trabalho conjunto.
As imagens de uma méao desenhada pela prépria leitora
e, em seguida, a mdo da leitora e dos professores tra-
balhando juntos ilustram a intencdo explicitada. O autor
deseja promover a confianga e a solidariedade. Imedia-
tamente, um desenho de pagina dupla com criangas de
diferentes culturas e origens sociais destaca a proclama-
¢do da acdo conjunta. O trabalho em equipe é constan-
temente sugerido e até faz alusdo a certas formas nativas,
como “mingas’, “reunides, encontros de vizinhos e ami-
gos dispostos a auxiliar o dono da casa a terminar uma
tarefa dificil com alegria”. Ao mesmo tempo, o respeito a
diversidade é uma constante no texto, cujas ilustracdes
também demonstram isso, j& que aparecem desenhadas




criangas de diferentes etnias e anjinhos negros com loi-
ros e modernos para ilustrar o famoso poema “Pintame
angelitos negros” O livro também menciona a capaci-
dade de acdo dos vizinhos e dos conselhos de bairro,
bem como outras reunides de adultos, incluindo as as-
sembleias de trabalhadores, sem tom demagdgico. Esse
modelo de texto de alfabetizacdo sofreu censura durante
o periodo ditatorial, mas foi emblemético na época da
abertura democratica com os eixos de aprendizagem so-
lidaria, trabalho em equipe, narracdo atraente e a con-
quista da elaboragdo de personagens cotidianos com os
quais uma ampla gama de criancgas poderia se identificar.

CRIANCAS NO PLURAL. NOVOS DESAFIOS

Apds a década de 1990, com o auge e o declinio da glo-
balizacdo ja avancado no novo milénio, as culturas infantis
também enfrentaram novos desafios. Citaremos apenas
trés: a mudanca tecnoldgica, a exacerbacdo do individua-
lismo e a realidade das desigualdades crescentes.

Antes da transformacgdo nas formas de aprendizado
devido a incorporacédo de tecnologias, muitos livros di-
daticos pareciam antecipar essa mudancga: encurtaram o
conteldo a ser lido, aumentaram o nimero de exercicios
de multipla escolha. Criaram centenas de “atividades”,
"saladas de letras”. Tudo isso em detrimento do prazer de
ler ou ouvir uma histéria completa sem mais nem menos.
Recusam em contar histérias porque as criangas preci-
sam supostamente de entretenimento constante. A boa
literatura possui uma dose de encantamento que estimu-
la justamente a chegar ao final e até a repetir para passar
novamente por aquela experiéncia sedutora. O excesso
de fragmentacdo fere esse encantamento, decepciona
literalmente. Reiteramos que isso j& acontecia antes da
massificacdo das novas tecnologias.

A chegada das midias tecnoldgicas e das plataformas
que permeiam a vida cotidiana também possui o trago
da fragmentagdo, bem como a possibilidade de multipli-
car rapidamente as imagens, de instalar outro sentido de
tempo alheio a linearidade e, ao mesmo tempo, de fo-
mentar outras narrativas e outros modos de imaginacéo.
Isso requer muita experiéncia por parte dos professores
para ndo esquecer as formas legitimadas de elaboracéo

do conhecimento e, ao mesmo tempo, dialogar com as
novidades. Os ecossistemas midiaticos e digitais ndo po-
dem ser evitados. Pelo contrério, é importante que, no
momento oportuno - nem antes, nem depois - as crian-
cas tenham recursos para se apropriar das linguagens e
tecnologias, inclusive por meio de brincadeiras. Para essa
apropriacdo, insistimos, a presenca do mundo adulto é
essencial, ndo apenas para o ensino, mas também para o
cuidado integral das criancgas.

Mas isso esbarra em um segundo problema do am-
biente social atual: a promocgéo do individualismo exces-
sivo, a ideia equivocada de que é melhor que cada um
cuide de si, a fraqueza do aprendizado solidério. Nesse
sentido, o direito a educacdo e a consequente concreti-
zacdo da escolaridade constituem pilares fundamentais.
E claro que muitos dirdo que a escola deve ser renovada,
mas sabe-se que ela é o espaco de socializacdo por exce-
|éncia das criancas, que garante a inclusdo, o intercdmbio
solidario e o senso de comunidade. A familia inclui, ama
e cuida; a escola é responsavel pela formacédo educacio-
nal e é, historicamente, uma garantia de igualdade. Por
isso, e deixando muitas questdes em aberto em relagdo
as culturas da infancia e seu futuro, mais uma vez, nao
remetemos a Hugo Midén quando poetizou: “"Eu ndo me
viro sozinho, preciso dos outros”.

Foto: Camila Izoli




PARA CONTINUAR LENDO

BUSTELO, Eduardo S. El recreo de la infancia. Buenos Ai-
res: Siglo XXI, 2007.

CARLI, S. Nifez, Pedagogia y Politica: transformaciones
de los discursos acerca de la infancia en la historia de la
educacion argentina. 1880-1955. 3.ed. Buenos Aires: Ed.
Mifo y Dévila, 2011.

DUEK, C. Hablar y escucharse. Representaciones y didlo-
go entre adultos y nifios. In: ENTEL, Alicia; DUEKEN, Ca-
rolina. (Org.) Infancias: Nuevos Mundos. La palabra y la
emancipaciéonn. Buenos Aires: Aidos, 2016.

ENTEL, Alicia. “Se bueno” ideales de infancia en los li-
bros de lectura. In: ENTEL, Alicia et al. Infancias: varios
mundos: los mas chiquitos, culturas diversas. equidad
para todos. Buenos Aires: Fundaciéon Arcor-Fundacién
Walter Benjamin, 2007.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacion: teoria y préactica. Méxi-
co: Siglo XXI, 1998.

FERRO, Beatriz. Un libro juntos. Buenos Aires: Ed. Estra-
da, 1974.

FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. México: Ed. Si-
glo XXI, 2005.

JAUREGUI, Juan Francisco. Sé bueno. Buenos Aires: Ed.
Kapelusz, 1932.

PINEAU, Pablo. Escolarizar lo sensible: estudios sobre
estética escolar (1870-1945). Buenos Aires: Teseo, 2013.

SALOTTI, Marta. Reloj de sol. Buenos Aires: Kapelusz, 1957.

ENTEL, Alicia (dir.). Diccionario vivo de la nifiez. Cordo-
ba: Fundacién Arcor, 2022.

Foto: Juliano Amaral

ALICIA ENTEL é pesquisadora em Comunicagéo, Cul-
tura e Educacdo, Professora/Consultora da Universidade
de Buenos Aires, Mestre em Ciéncias Social com mencéo
em Educacgdo (FLACSO) e Doutora em Filosofia (Imagem e
Cognigéo) pela Universidade de Paris VIII. Também é dire-
tora da Fundacéo Walter Benjamin, Instituto de Comunica-
¢do e Cultura Contemporéneo. Coordenou, entre outros,
o projeto Infancias: Varios Mundos, sobre a desigualdade
na infancia argentina (Fundagdo Arcor-FWB), com a publi-
cagdo de 11 livros e inimeros artigos. Também realiza a
Coordenacéo Editorial de Por Escrito, Revista temética so-
bre criangas e educacdo, da Fundag&o Arcor.

P



Foto: Juliano Amaral



A LINHA DO TEMPO DO
SENTIMENTO DE INFANCIA

Por Ana Teresa Gaviao
Almeida Marques
Mariotti

O nascimento nao é
simplesmente o surgimento
do novo, é também o
extravio do futuro em um
passado sem limite.

COCCIA, 2022

BREVE HISTORIA DO SENTIMENTO DE INFANCIA...

infancia reflete uma histdria, uma cultura, um de-

terminado momento que, em constante transfor-

macao, interpreta-a e ressignifica-a. Embora as
criancas existam desde sempre, a infancia ndo é produto
da natureza, mas uma permanente construgdo dos tem-
pos modernos (Silva, 2006, p.17).

Ao longo da histéria da humanidade, a infancia repre-
sentou um periodo de transicdo, de pouco valor, esqueci-
do e desinteressante. Havia uma alta taxa de mortalidade
infantil e as poucas criangas que conseguiam sobreviver
eram consideradas adultos em miniatura. Havia um senti-
mento de indiferenca com relacdo a uma fase sem autono-
mia ou especificidades proprias.

Na obra “Histéria Social da Crianga e da Familia”, Philipe
Ariés aborda o reconhecimento da concepc¢ao de infancia,
por meio dos estudos da arte, como uma categoria cons-
truida historicamente:

Segundo, Ariés (1981, p.17):

Até por volta do século Xll, a arte medieval desco-
nhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E
dificil crer que essa auséncia se devesse a incompe-
téncia ou a falta de habilidade. E provavel que nio
houvesse lugar para a infancia nesse mundo.

Foi por volta do século XIIl que surgiram as primeiras
representacdes de crianca, préximas ao sentimento mo-
derno: a figura de um anjo sob a aparéncia de um jovem
adolescente e a figura do Menino Jesus.

Durante os séculos XV e XVI, a iconografia leiga desta-
cou-se: apareceram criangas com diversas idades mistu-
radas aos adultos e retratos de criancas nuas - os ‘putti’
(ARIES, 1981, p.26). Influenciada pelo movimento renas-
centista, a representagdo dos “putti” culminou um interes-
se em favor da crianga. Entretanto, as imagens de crianca
angelical e crianca nua ainda n&o representavam a crianca
real, histdrica.

No século XVII, a arte apresentou a infancia contextuali-
zada: criancas apareciam sozinhas nas pinturas ou os fami-
liares se organizavam em torno das mesmas.

Foi necessario um vasto tempo para que o sentimento
de infancia se consolidasse, isto &, se reconhecesse as par-
ticularidades da crianca que se distingue do adulto.

Nessa direcdo, a partir da Idade Média, sobretudo na
Europa, em locais onde a burguesia se constituiu classe
hegemo&nica, houve um movimento crescente de privati-
zacdo dos espacos publicos. A privatizacdo das relacdes
sociais alcancou a vida infantil, fazendo que as criancas e
jovens se distanciassem da vida publica e fossem confina-
dos nos espagos domésticos e especializados, como esco-
las, internatos, creches, entre outros (Perroti, 1990).

Importante considerar que, entre os séculos XVII e XIX,
especialmente nos territérios europeus, as criangas per-
deram ndo s o espago publico, mas as condi¢des de se
relacionar com a cultura, a sociedade, a politica, vivendo
um mundo a parte, sem opinido e cidadania.



O real sentimento de inféncia, influenciado pelos inte-
resses da burguesia, considerou as particularidades in-
fantis? A crianca, com especificidades distintas do adulto,
deve ficar confinada em seus lares ou escolas? A partir do
reconhecimento do sentimento de infancia, como fica o
cotidiano das criangas pequenas? E as criancas brasileiras?

BREVE HISTORIA DO SENTIMENTO DE INFANCIA NO
BRASIL...

Meddos, ingénuos e infantes. Assim eram denomina-
das as criangas no Brasil, entre a Colénia e o Império, do
século XVI ao inicio do século XIX. Encontramos particu-
laridades e diversidades entre a nossa infancia, tropical e
multicultural, destacando ora a cultura indigena, ora a cul-
tura europeia, ora a cultura africana. Todavia, nessa mistura
de costumes e ragas, nos deparamos, nesse periodo, com
uma infancia timida, sem valor e certamente em transic&o.

O Brasil, nos primeiros séculos de colonizagédo, sofria
uma acentuada instabilidade econdmica e social, e uma
permanente mobilidade populacional, que dificultou um
olhar e, consequentemente, uma definicdo sobre o coti-
diano da crianca no passado (Del Priore, 1999, p.89).

No Brasil colonial, a infancia era definida como “um mo-
mento de transicdo e, por que nao dizer, uma esperanca”
(Del Priore, 2004, p.84). As criangas? nasciam e, muitas,
logo faleciam, vitimas de epidemias, falta de higiene e
tensdes sociais.

Entre perdas e esperancas, Del Priore cita Galeno -
um médico da época - e os manuais de medicina entre
os séculos XVI e XVIII, que definiam a primeira idade do
homem como puericia, que representou a fase do nas-
cimento até 14 anos. A segunda etapa, denominada de
adolescéncia, perdurava dos 14 aos 25 anos. Em relagdo
a puericia, essa se dividia em trés momentos: a amamen-
tagdo, que cessava por volta dos trés ou quatro anos; o
segundo momento com as criangas de até sete anos, em
que essas ja acompanhavam os pais nas tarefas do dia a
dia; e o terceiro momento caracterizava-se pela entrada
das criancas, acima de sete anos, no trabalho, por meio de
pequenas atividades.

Poucas criancas, economicamente privilegiadas, estuda-
vam em domicilio com preceptores ou frequentavam as
escolas régias, da rede publica, criadas na segunda meta-
de do século XVIII, apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil.
Esses, durante 210 anos - 1549 a 1759 - foram os grandes
responsaveis pela educacdo no Brasil, catequizando os in-
digenas e promovendo a uniformizacdo do pensamento e
da religiosidade crista3.

Apesar da existéncia de uma nomenclatura especifica
para a inféncia, a puericia, enquanto uma categoria distinta
da adolescéncia e do periodo adulto, pouco se conscienti-
zava das particularidades infantis, pois ao serem amamen-
tadas e protegidas pela mae ou ama de leite, até o terceiro
ou quarto ano de vida, as criancas cresciam a sombra dos
pais, isto €, acompanhavam-nos nas tarefas diarias, assim
como na alimentacdo, na rotina e os seus trajes ndo se di-
ferenciavam das vestimentas do adulto.

Pouco a pouco, através da medicina, da educacgéo e, so-
bretudo, das influéncias europeias, a percepgdo da crian-
ca como algo diferente do adulto foi concebida. Mais do
que lutar pela sua sobrevivéncia, tarefa compartilhada pe-
los pais, médicos e preceptores, procurava-se a adestrar a
crianga, preparando-a para assumir responsabilidades. A
educacao, nesse sentido, sistemética ou familiar, era tanto
fisica quanto moral, utilizando-se da for¢a e da violéncia
como forma de amor e corre¢do dos “maus hébitos”.

Essa educacdo foi perpetuada durante o Brasil Imperial
e o inicio da Republica. A vinda de Dom Joé&o VI e sua cor-
te, ao nosso pais, mudou o quadro de marasmo na educa-
¢do brasileira: criou-se o ensino superior, cursos técnicos
e o0 ensino secundario®. Entretanto, o carater elitista e vio-
lento da educacdo fez-se presente, através do abandono
da instrucao publica elementar pelo Estado.

2 Refiro-me especialmente as criangas filhas dos fazendeiros, as criangas africanas e descen-
dentes.

3 Sobre a educacéo jesuitica, ver ARANHA (1996), “Histéria da Educacgao”, cap.7 e PAIVA (2000),
“Educacéo Jesuitica no Brasil”, in LOPES, FARIA FILHO e VEIGA.

4 A primeira institui¢do brasileira de ensino secundério foi o Colégio Dom Pedro I, no Rio de
Janeiro, em 1837.



Sobre o atendimento e a educacgdo infantil, Kramer e
Souza (1987) afirmam:

Até o inicio da Republica, muito pouco se fazia no
Brasil em relagdo a crianga de 0 a 6 anos, tanto em
termos de protecdo juridica quanto de alternativas
de atendimento. E bem verdade que, a partir das
Ultimas décadas do século XIX, alguns grupos pri-
vilegiados (conjuntos de médicos e sanitaristas, as-
sociagdes de damas beneficentes etc.) comegaram
a elaborar projetos de atendimento a infancia que
eram, todavia, insuficientes e quase inexpressivos
frente a situagdo de salde e educagdo da maior
parte da populacdo. (Kramer; Souza, 1987, p.13).

No meio rural, onde residia a maioria da populagdo da
época, as senhoras da sociedade - esposas dos grandes
fazendeiros -, assumiam o cuidado das criancas 6rfas, ge-
ralmente fruto da exploragdo sexual da mulher negra ou
indigena pelo senhor branco. J&4 na zona urbana, as crian-
cas abandonadas eram recolhidas na “roda dos expostos”
que, inventada na Europa medieval, foi praticamente a
Unica instituicdo de assisténcia no Brasil, desde o inicio do
século XVIII.

No século XIX, através da filantropia ou da assisténcia,
articulando iniciativas de médicos, sanitaristas, associa-
¢des de damas patrocinadoras e membros da Igreja Ca-
télica, projetos de atendimento a crianga pequena, apesar
de insuficientes e inexpressivos, comecgaram a ser elabora-
dos: as creches, os asilos e os internatos eram destinados
a cuidar das criancas carentes. A administragdo publica
ndo possuia interesse algum pelas condigdes de atendi-
mento e educacdo da crianca brasileira, principalmente,
as de baixa renda. (Oliveira, 2002, p.92).

Por outro lado, algumas ideias oriundas da Europa, in-
fluenciadas pelo Movimento da Escola Nova, introduziram
no Brasil, no inicio do século XX, a ideia de jardim de infan-
cia, ou seja, introduziram um olhar educativo as criangas,
ocasionando discussdes entre os setores sociais da época.

Fica evidente o descaso do poder publico em relacdo
a educacédo e ao atendimento as criancas pobres, pois os
primeiros jardins de infancia, em 1875, no Rio de Janeiro,
e em 1877, em S3o0 Paulo, foram criados sob os cuidados

5 O Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campo, em S&o Paulo, foi a primeira instituicdo publica criada em 1896.
6 Para melhor aprofundamento destes pensadores, ver NICOLAU, (2002) “A Educagao Pré-Escolar. Fundamentos e Didatica”, cap.3 e ELIAS (2000), “De Emilio a Emilia. A trajetdria da alfabeti-

zagdo”, caps. 1 e 2.

de entidades privadas, dirigidos as criancas economica-
mente carentes. Alguns anos depois, surgem os primeiros
jardins de infancia publicos®, destinados as criancas de
posicdo social privilegiada, com uma proposta curricular
inspirada em Frobel e outros pensadores.

BREVE HISTORIA DOS PENSADORES QUE
INFLUENCIARAM A RECONSTRUGCAO DO
SENTIMENTO DE INFANCIA...

Pensadores, interessados em estudar a crianga, influencia-
ram a constru¢do de um olhar cuidadoso e respeitoso em
relacdo a infancia, ao desenvolvimento infantil e a educacso.

Jean-Jacques Rousseau® (1712-1778), embora néo te-
nha sido um educador, apresentou suas ideias em rela-
cdo a crianga, refletidas na obra “Emilio ou da Educagdo”,
foram de extrema relevancia para a educacéo vigente do
século XVIII.

Rousseau defendia a volta do homem natural, do ho-
mem bom que nao fora corrompido pela civilizagéo artifi-
cial. Desse modo, era necessario educar as criancas desde
pequenas, pois estas possuiam uma bondade natural e
deviam ser encorajadas a enfrentar tal perversa socieda-
de. Para ele, a educacéo tradicional, livresca, conteudista,
que privilegia o professor enquanto detentor do saber e
o ato exclusivo de decorar, ndo possibilita o desenvolvi-
mento intelectual da crianca. O filésofo afirma que essa
sé constrdi o pensamento a partir de suas experiéncias e
que a educagdo deve partir das necessidades e interesses
da crianca. Nessa perspectiva, o educador rousseauniano
considera a educagdo como um processo natural de vida,
ensina conhecimentos claros e Uteis, desenvolve a autono-
mia e a curiosidade infantil, respeita as particularidades da
crianga, pois como bem argumenta Rousseau:

A natureza quer que as criangas sejam criangas an-
tes de serem homens. Se queremos perturbar essa
ordem, produziremos frutos precoces, sem maturi-
dade nem sabor e que n&o tardardo a apodrecer;
teremos jovens doutores e velhas criancas. A infan-
cia tem maneiras de ver, pensar, de sentir que lhes
sdo proprias, nada hd de mais insensato do que
querer substitui-las pelas nossas (...). (Rousseau,
1973, p.75).



Seguindo essa direcdo, Rousseau propde um processo
de ensino-aprendizagem baseado no método natural ou
autoeducacdo, isto é, dar a crianca a oportunidade de edu-
car-se naturalmente. Alicercado no tripé - liberdade, inte-
resse e acdo, € preciso que a crianca seja livre para selecio-
nar o que deseja conhecer, e estimulada a aprender através
da observacao, comparacdo e exploragdo dos objetos e da
natureza. Rousseau nos alerta, também, sobre a importan-
cia do movimento na educacdo, pois os aspectos fisicos e
motores tém influéncia no comportamento geral da crianga
e estdo intimamente ligados a sua atividade mental.

E interessante a teoria de Rousseau, especialmente con-
traria a uma época, cuja educacdo conteudista prevalecia.
Valorizar a crianga, confiar na sua capacidade intelectual,
priorizar a experimentagdo e a construgdo do conheci-
mento sdo metas que buscamos concretizar nas escolas
nos dias atuais.

Friedrich Frobel (1782-1852), fildsofo alem3o, revolucionou
a educacgdo, especialmente a educacdo direcionada as crian-
cas pequenas, relatadas na obra “A Educacdo do Homem”.

Frobel preocupou-se com a educacéo anterior ao en-
sino elementar, isto é, a educacdo da primeira infancia.
Fundou, em 1873, o jardim da infancia ou kindergarten,
que diferia das demais instituicdes educativas daquele pe-
riodo, ao assumir um carater pedagdgico e ndo somente
assistencial. O kindergarten fazia alusdo ao jardineiro (o
professor) que cuida das plantas (as criancas) desde pe-
queninas para crescerem bem, pressupondo que os anos
iniciais do homem s&o basicos para a sua formacéo.

Frobel tinha como objetivo promover o desenvolvimen-
to individual e o progresso social, com base na atividade
da crianga e na sua prépria vida. O referido estudioso foi
um defensor do desenvolvimento genético que ocorre
segundo as seguintes fases: infancia, meninice, puberda-
de, mocidade e maturidade, todas igualmente importan-
tes. Sendo assim, a educacdo deve se basear na evolucédo
natural das atividades da crianca e seu desenvolvimento
ocorre por meio de experiéncias esponténeas.

O curriculo do kindergarten compunha-se da jardina-
gem, da criagdo de animais, dos cantos e dos jogos. Neste,
a crianca se expressa através da linguagem, da percepcéo
sensorial e do brinquedo. Como bem articula Nicolau:

Frobel foi o primeiro educador a enfatizar o brin-
quedo, a atividade lidica; o desenho e as atividades
que envolvem o movimento e os ritmos eram muito
importantes. Para a crianca se conhecer, o primeiro
passo seria chamar a atencdo para os membros de
seu préprio corpo para depois chegar aos movi-
mentos das partes do corpo. (Nicolau, 2002, p.32).

Frobel elaborou métodos e materiais para as criangas se
expressarem, denominados dons e ocupagbes. Os primei-
ros, referentes as “dadivas divinas”, sdo materiais destina-
dos a despertar a representacéo da forma, cor, movimento
e matéria; incluem as bolas, os cubos e os cilindros. A bola,
o "dom"” mais universal, era considerado o corpo mais sim-
ples, demonstrava a sensac¢éo de liberdade, ponto de par-
tida para as demais formas. J& as ocupacdes incluiam as
atividades mais livres como o trabalho com barro, o recor-
te, as dobraduras, o desenho, a tecelagem e o bordado.

Todo o trabalho do kindergarten se baseava na autoati-
vidade, na expressdo das ideias e nos interesses nascentes
em cada fase da vida da crianca. Frébel foi o primeiro a
desenvolver um programa com base no desenvolvimento
infantil. Foi com ele que a educacdo da infancia assumiu,
de fato, sua importancia.

Sob as influéncias da Psicologia Genética e as profundas
mudancas na educacao infantil, Maria Montessori (1870-
1952), a primeira mulher a se formar médica na Italia, de-
fendeu uma educacéo viva e ativa as criancas. Trabalhou,
inicialmente, com meninas e meninos portadores de ne-
cessidades especiais, na Clinica de Psiquiatria da Univer-
sidade de Roma, defendendo a supremacia do método
pedagdgico sobre o clinico. Posteriormente, interessada
na area da educagdo, aplicou suas ideias e procedimen-
tos em criancas de evolugdo regular, criando instituicdes
chamadas Casa dei Bambini - Casa das Criangas. A pri-
meira delas, inaugurada em 1907, foi destinada a criancas
pobres de 3 a 7 anos, cujos pais necessitavam trabalhar.
Pouco a pouco, outras Casas dei Bambini foram criadas e



o método montessoriano foi, paulatinamente, divulgado
pela Europa, América e Asia.

Essas instituicbes visavam, principalmente, ao ensino
pré-escolar e conciliavam educacdo e vida. Tinham por
principios basicos o movimento livre, a liberdade, o inte-
resse, a autoatividade, o autodominio e a individualidade
da crianca. O professor concebia-a como um ser em de-
senvolvimento; acreditando que isso ocorre naturalmen-
te; a construgdo do conhecimento depende somente da
atividade da crianca.

Segundo Nicolau (2006), Montessori ressalta a relevan-
cia do ambiente adequado e do preparo do educador
para orientar a crianga por meio de uma atividade conti-
nua. E importante que o educador respeite os dois perio-
dos da crianca: o primeiro, denominado iniciagées, obje-
tiva a apresentacdo do material; o segundo, denominado
técnica das ligées, leva as criangas a organizar melhor suas
ideias, a distinguir as diferencas entre os materiais e a
aprender suas nomenclaturas.

Preocupando-se com o corpo, com o espirito e com a
adaptagdo do aluno a vida, Montessori considerava as fa-
ses do desenvolvimento infantil e as diferencas individuais
de cada crianga. Defendia, também, a formacéo da perso-
nalidade integral através do jogo, do trabalho, das ativida-
des prazerosas, da formacao artistica, da socializagéo.

Montessori desenvolveu uma série de materiais sensoriais
voltada para a estimulagdo sensério-motora, que reunia
formas, cores, sons, qualidades tateis, movimentos, dimen-
sbes, experiéncias térmicas, sensagdes musculares, com a
intencdo de alcancar o dominio do corpo e dos objetos.

Para Montessori, as criangas precisam vivenciar concre-
tamente o conteldo através dos diferentes materiais. As
explicacGes e palavras dos professores ndo permitem a
total compreensao do mundo. E necessério, portanto, des-
pertar o interesse da crianga através da experimentacéo,
agdo e manipulagao.

E interessante perceber que os diferentes pensadores,
cada um com a sua particularidade, contribuiram, com ex-
celéncia, para a educacdo e para uma nova forma de olhar
a crianca e para a crianca. Certamente, os valores sociais,

politicos e culturais, bem como o sentimento de infancia,
foram influenciados e transformados com os estudos de
Rousseau, Frobel, Montessori, entre outros importantes
estudiosos e pesquisadores.

Teorias recentes da educacdo infantil destacam que a
crianga, além de seu potencial cerebral e corporal para
crescer, aprender e se desenvolver, em seu processo filo-
genético, nasce com um patriménio da humanidade, com
um legado histérico.

Esperamos que a linha do tempo da infancia, que esse
pedaco da histdria, contribua para a construcdo de uma
educacdo infantil respeitosa com as criancas, terna e rica
de boas relagdes e aprendizados.

s

Cada ser vivo ndo comecga no seu nascimento, é
sempre anterior... é sempre o respiro de alguém
que continua no nosso...

COCCIA, 2022.
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INFANCIAS PLURAIS

Por Karine Ramos

"A tarefa do educador
moderno ndo é podar as
selvas, mas sim regar os
desertos.”

C.S Lewis

A INVENCAO DA INFANCIA: UM BREVE HISTORICO

partir do estudo histérico sobre a infdncia e suas

relagdes com as diferentes instituicdes sociais,

compreende-se que as preocupacdes e priorida-
des com as criangas séo influenciadas conforme as rela-
¢des sociais, culturais e econémicas que se estabelecem
nos diferentes movimentos da sociedade e, por este moti-
vo, as "infancias sdo plurais”.

N&o é possivel falar de infancia e sim de “infancias”. Os
significados atribuidos a infancia fazem parte de um pro-
cesso de construgdo social e, a cada época, correspon-
dem ao discurso dos modelos hegeménicos.

"[...] Sdo modelados no interior de relagdes de poder
e representam interesses manifestos da Igreja, do Estado,
da Sociedade Civil [...]." (Bujes, 2000, p.13).

Segundo Aries (1981), que se consagrou como um es-
tudioso da infancia e da familia, o sentimento de infancia
surgiu nos primérdios de uma sociedade industrial, na
qual as aprendizagens formais passaram a ser de respon-
sabilidade da instituicdo escolar, enquanto a instituicdo

familiar caberia o lugar da afeicdo. Ainfancia é uma in-
vencdo da Modernidade, sendo que sua possibilidade de
emergéncia - conforme Ariés (1981) - esté relacionada ao
desenvolvimento da escrita e da escola, além de outros fa-
tores, tais como o decréscimo da mortalidade infantil, a in-
fluéncia do cristianismo e as novas formas de vida familiar.

A partir desse lugar, vamos tecer as "“infancias plurais”
sob o olhar da complexidade que o assunto exige. Ao que
confere responsabilidade da escola nessa fase da vida e
os desdobramentos que as oportunidades de brincar e se
relacionar imprimem na histéria de vida e de infancia de
cada bebé e crianca que |4 estdo.

Um portdo, um portal para acessar marcas de uma vida
todal

A PRIMEIRISSIMA INFANCIA E A PRIMEIRA INFANCIA

Tebet (2013) sugere que a categoria crianca ndo dé con-
ta de toda essa transformacao da cultura, devemos consi-
derar também os bebés.

As afirmacdes de Tebet direcionam o nosso olhar para
construir novas categorias de compreensdo sobre as ne-
cessidades e individualidades do que chamaremos de
primeirissima infancia, que sdo os primeiros 36 meses de
vida. Neste contexto, as preocupacdes com essa fase da
vida estabelecem novas formas de pensar as exigéncias e
as relacGes com os bebés em espacgos educativos.

Uma cultura escolar que valoriza as relagées de cuida-
do, de movimento e de seguranca emocional de bebés
em diferentes instituicdes. Falar da primeirissima infancia
é primeiramente reconhecé-la como um momento Unico
com especificidades também Unicas. Sabemos que mui-
tos bebés que frequentam espacos escolares, na maioria
das vezes, ndo tém o direito de ser bebé garantido. Isto
acontece todas as vezes que os adultos criam expectati-
vas de desenvolvimento que ndo sdo proprios para a fai-
xa etdria, porque ndo reconhecem as diferencas entre ser
"bebé” e ser “crianga”.

Na prética, ainda é possivel perceber educadores que
insistem em colocar bebés em posicdes nas quais o cor-
po ainda ndo estd preparado, como, por exemplo, sentar



quando ainda o bebé precisa rolar; oferecer papel para
realizar tarefas centradas no desejo do adulto quando os
bebés estdo em um momento de explorar e sentir o mun-
do; quando a escola institucionaliza o sono, a fome e os
esfincteres dos bebés na Escola.

Avancamos em pesquisas e em politicas publicas, po-
rém ainda é um desafio romper o prescrito do vivido. Nes-
te contexto, a reflexdo sobre o assunto “infancias plurais”
nos faz pensar o qudo diferente sdo as marcas da infancia
em bebés que tém o direito de ser bebé garantido e os
que nao.

Primeira infancia é o nome dado ao periodo entre 0 a 6
anos. Neste texto subdividimos: de 0 a 3 anos - primeiris-
sima infancia, e de 3 a 6 anos - primeira infancia. E nessa
fase que a crianga constréi bases profundas de toda a sua
inteligéncia e formas de ver e estar no mundo.

A INFANCIA PARA ALEM DOS 6 ANOS...

Para podermos ampliar o nosso olhar acerca das infan-
cias, precisamos compreender que a infancia é a etapa
inicial da vida, compreendida entre o nascimento e os
12 anos. As experiéncias vividas nesse periodo na escola
e na familia sdo cientificamente reconhecidas por afetar
profundamente o desenvolvimento fisico, mental, social e
emocional das criangas.

Devido a estruturas curriculares, sabemos que muitas
criangas, ao entrarem no ensino fundamental |, perdem
o direito de brincar e de ser crianga. Culturalmente este
€ um assunto que precisamos ampliar tendo em vista os
impactos que isto traz para as criancas de 7, 8,9, 10, 11 e
12 anos. Sdo infancias submetidas a exigéncias adultocén-
tricas e expectativas que privam as criancas nesta fase da
vida a continuarem vivendo as suas inféncias. Isto se da ao
fato de existirem educadores e adultos que desconhecem
o impacto dessa privagdo no desenvolvimento humano
e, por falta de conhecimento, seguem reproduzindo uma
cultura escolar que tira o direito das criangas de brincar,
criar e viver suas linguagens para atender a uma expectati-
va de educacao transmissiva e reguladora, j& comprovada
cientificamente como uma concepgdo e método de baixa
demanda cognitiva e ineficiente para o desenvolvimento
social e emocional.

CONSIDERACOES FINAIS

Infancias Plurais € um convite a reflexdo sobre os dife-
rentes contextos e direitos que garantimos as nossas crian-
casde 0 a 12 anos, especialmente como educadores, pro-
fessores. Refletir e ampliar a discusséo sobre a capacidade
das instituicdes e dos diferentes profissionais da educacao
em compreender o valor das infancias em diferentes ca-
madas de possibilidades éticas, estéticas e politicas como
um valor inegociavel. Reconhecer os impactos e desdo-
bramentos e tais acdes e escolhas nas histdrias de vida e
desenvolvimento de cada bebé e crianca que nos encon-
tram pelo caminho.
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A CRIANCA COMO
PESQUISADORA DO MUNDO

Por Roberta Rocha
Borges

“Verdadeiras inovacées
sdo tdo dificeis de aceitar
e apreciar. Elas abalam as
nossas referéncias, porque
nos forcam ver o mundo
com um novo olhar.

Elas nos abrem ao que é
diferente e inesperado.”

(Rinaldi, 2016)

A PESQUISA COMO FORMA DE APRENDER

pesquisa é a maneira sensivel das criancas enxer-

garem o mundo fisico e social, este mundo que

¢ tdo fascinante e curioso, onde as criancas ado-
tam a postura de interrogar este universo. E o modo como
aprendem sobre as coisas, fazem as primeiras perguntas,
mas também déo as primeiras interpretacdes e explica-
¢cdes e que ndo sdo particularmente leais, porque abando-
nam com frequéncia suas ideias, substituindo-as por ou-
tras, incessantemente. Elas sabem que nada estd pronto
e acabado, pois abracam o imprevisto e o provisério, pois
assim véo aprofundando suas ideias e pensamentos com
o intuito de construirem as teorias e os conceitos do uni-
verso que vivem, buscando compreendé-lo.

N&o hé duvida de que o ser humano j& nasce pesqui-
sador, pela forma singular que os bebés investigam o
mundo, a partir das suas acdes e das suas intui¢cdes. Esse
mecanismo de investigacdo dos bebés vai ganhando
elementos a partir das exploracdes que eles realizam em
cada etapa do seu desenvolvimento.

O abrir e fechar caixas, empilhar blocos, tampar potes,
organizar uma colecdo de folhas, observar o formato e as
cores de variadas sementes... A cada novo exercicio ex-
ploratério de conhecimento do mundo fisico, o processo
da pesquisa que se iniciou com os bebés vai se aprimo-
rando e ganhando novos elementos. Com isso, a escola
de Educacdo Infantil que investe nesse desabrochar da
pesquisa, desde a primeirissima infancia, vai proporcio-
nando as criangas essa capacidade de funcionamento ce-
rebral, ou seja, a capacidade de desenvolver o pensamen-
to cientifico e critico, num exercicio exploratério constante
e enriquecedor.

Outro elemento importante que surge a partir dos dois
anos € a funcdo simbdlica, que, em sintese, é a capacida-
de de representar o mundo, comunicar-se e de interiorizar
as suas acdes. E com essa capacidade que percebemos
0 quanto a crianga pequena raciocina intuitivamente e ao
logo do tempo comeca a raciocinar de maneira mais de-
dutiva, como explicita a autora:

O pensamento da crianca de dois até seis anos é
intuitivo, ou seja, ela substitui a légica pelo meca-
nismo da intuicdo”. Assim, a crianga, diante de al-
guns problemas praticos, apresenta respostas que
se apoiam nas aparéncias dos fatos, o que ocorre
porque a crianga pequena nao infere de um modo
dedutivo, nem indutivo, dependendo seus pensa-
mentos quase sempre de deducbes por analogia.
Isso acontece porque as criancas dessa idade de-
duzem um caso particular de outro caso particular,
sem se referir a uma lei comum que os ligue, o que
acontece pelo fato do pensamento dela ser caracte-
rizado, ainda, pela falta de reversibilidade (enxergar
um problema a partir de diferentes pontos de vista)
e auséncia de conservacdo. (Borges, 2021, p. 12)

Entdo, na educacdo infantil, quando as criangas ganham
essa capacidade, torna-se visivel o funcionamento cada
vez mais elaborado do pensamento cientifico. As criancas
apresentam essa auténtica e prépria forma de conhecer
do ser humano, ou seja, de descobrir, criar, representar,
levantar hipdteses e trazer novas ideias e pensamentos
daquilo que iniciou com uma simples pergunta.



Nesse processo tdo complexo e inerente do ser huma-
no, podemos compreender a forca do trabalho cientifico
das criangas, bem como a subjetividade, a singularidade, a
identidade, a poténcia do pensamento de cada uma delas.

E importante ressaltar que toda investigacio pressupbe
buscas, descobertas e perguntas; por isso, quando o pro-
fessor planeja trabalhar com esse caminho, a temética esco-
lhida para ser investigada deve possibilitar a agdo da crian-
ca, como se ela se assemelhasse a um pequeno cientista
curioso. A pesquisa propde, em sua esséncia, uma didética
envolvente. Um caminho tio fascinante, apaixonante e con-
vidativo que possibilita o despertar da vida na escola.

Esse caminho ndo é nada linear, pois a pesquisa ndo se
origina toda planejada e pronta para percorrer um Unico
direcionamento. O caminho é construido a partir da escu-
ta atenta, de observacdo cuidadosa, do processo dialdgi-
co e de uma reflexdo frequente.

A pesquisa possibilita o trabalho com o curriculo aberto,
flexivel e emergente, cujo conteddo nasce do cotidiano
das experiéncias de pesquisa das criancas. Esse é um dos
principais motivos pelos quais as criancas tém grande in-
teresse por essa proposta de trabalho.

E, ao longo desta trajetdria, vamos observando, no co-
tidiano na escola de educacéo infantil, aquilo que é mais
expressivo para o aprendizado das criangas; entdo, nds,
profissionais da area, nos interrogamos:

e Com o que as criangas mais se envolvem?

e Que tipo de teoria proviséria essas criancas tém?
e Como posso desafiar essas teorias?

e O que as criangas pensam sobre essas teorias?

e Como elas registrariam essas teorias?

e Como € possivel entender e detalhar o trabalho de um
tema por um periodo mais longo e aprofundar os pro-
cessos de aprendizagem das criancas?

e Como o trabalho deve prosseguir?

e Como documentar?

Para compreender e responder a essas questdes é neces-
sario comecar pela caracterizagdo do trabalho com projetos
de pesquisa, que consiste em uma investigacdo profunda
de um tema que vale a pena estudar ao longo de um ano
letivo. Ele pode surgir a partir de uma proposta escolhida
pela professora, a partir da escuta ou da observacdo dos
didlogos e interesses das criangas, mas deve proporcionar
as criancas a vivéncia concreta dos caminhos da pesquisa,
praticando o exercicio do pensamento cientifico.

Foto: Camila Izoli



Na tabela abaixo, é possivel compreender o caminhoda  das entre criancas e professores:
pesquisa a ser vivenciado a partir das vérias agdes realiza-

Tabela 1

PROFESSORES CRIANCAS

PropGem e acolhem a escuta da temética

: : Escolhem a temética.
de interesse das criangas.

Contribuem na projetacao, trazendo as suas
experiéncias.

Projetam a pesquisa.
Aprofundam seus estudos sobre a tematica. Trazem suas ideias provisérias.

Montam os contextos investigativos. Vivem os contextos investigativos.

Narram, desenham, pensam, criam as experiéncias que

Colhem as ideias, pensamentos e gestos. .
estdo vivendo.

Projetam experiéncias para estudos do meio. Vivem as experiéncias do meio.
Documentam as ag¢des, pensamentos e colhem os Produzem desenhos, expressam por meio de escrita e
registros, fotografas etc. fala, criam etc.

Fonte: Elaborada pela autora
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Uma etapa também fundamental desse processo de
pesquisa que se da ao longo do percurso vivido é a do-
cumentacdo pedagdgica. Os registros documentativos
d&o a oportunidade ao professor de observar o desenvol-
vimento, identificar novos interesses e projetar situagdes
desafiadoras para as criancas.

O PAPEL DO PROFESSOR PESQUISADOR

Quanto ao professor cabe ser pesquisador, junto com
as criancas. Ele deve desempenhar o papel ativo na inves-
tigacdo, observando as a¢des curiosas das criancas, reali-
zando perguntas a elas e a si mesmo. Deve, ainda, levantar
hipéteses, contribuindo com o foco da investigagéo, opor-
tunizar bons contextos de aprendizagem e documentar
o processo vivido. Esse professor pesquisador ndo da
respostas prontas; levando uma programacéo curricular
fechada e pouco flexivel, ele deve observar atentamente
as acdes realizadas pelas criancas, os olhares curiosos, as
buscas, os interesses e as perguntas.

Esse conjunto de atitudes leva o professor a conhecer o
que as criangas querem saber sobre o assunto, assim como
o que lhes interessa. Além disso, o professor deve sempre
ter a curiosidade de acompanhar o caminho da pesquisa
que as criangas estdo percorrendo, e deve se debrucar
nesse trabalho se interrogando sempre: escutar as criangas
nesse processo da ao professor um profundo sentimen-
to de originalidade, ao despertar seu papel de professor
pesquisador. Escutar abre uma janela importante de que-
rer estar perto da crianca e envolver-se nos processos de
aprendizagem. A escuta nos oferece ferramentas impres-
cindiveis ao trabalho: o deslumbramento, o maravilhar-se,
o assombro, a reflexdo e a alegria de estar com os meninos
e as meninas no cotidiano da escola. Para inserir a pesqui-
sa na escola como um processo do cotidiano, € necesséario
compreender claramente as etapas do percurso a ser vivi-
do, caso contrario corremos o risco de retornar a uma didé-
tica programada, sem sentido para as criancas.

CONCLUSAO

O professor pesquisador organiza toda essa rica traje-
téria que abre espaco para a construcao e descoberta es-
pontaneas, criando condicdes e abrindo campos de inte-
racao, vivéncia e exploragdo para a crianca pesquisadora.

Esse rico trabalho, desenvolvido na escola, ficard mar-
cado na vida de cada uma dessas criangas, que levardo
na sua bagagem o valor da atividade da pesquisa no seu
caminho mais completo: da experiéncia a formulagdo de
teorias.

Enfim, como nos ensina Mantoan (2017), na pesquisa
ndo buscamos um saber simplificado, limitado, reduzido -
somente pela palavra, pela informacao. Precisamos buscar
aprofundar, ir além, saber minuciosamente sobre as coi-
sas, observar os detalhes e apropriar-se do conhecimento.

Foto: Juliano Amaral
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A ESCUTA E A PARTICIPACAO
DA CRIANCA EM TODAS AS
INSTANCIAS

Por Teresinha Klain
Moreira

“Escutar criancas vai muito
além de ouvir suas falas
verbais.”

Adriana Friedmann

a linha do tempo da infancia, a participacdo da
crianga por meio de convites a manifestagéo de
suas escolhas e desejos pela escuta da sua voz
€ um marco bem recente, contemporéneo, por
assim dizer. Assegurar o lugar de fala da crianca, ndo ne-
cessariamente vocalizada, mas por meio de diferentes for-
mas que ela utiliza para se expressar, antes mesmo de falar,
como as gestuais, sonoras, culturais, corporais, atitudinais,
entre outras, tem sido um potente mecanismo de participa-
¢do social, para tirar a crianca da condicdo de invisibilidade.

Por muito tempo, as criancas foram conduzidas pelas es-
colhas dos pais e dos adultos do seu convivio mais préximo,
o que, infelizmente, ainda ocorre, em muitos contextos, ain-
da que tenhamos formas eficientes, efetivas, sensiveis e afe-
tivas de possibilitar a expressdo da crianga, comunicando
seu desejo de participar e evidenciar suas escolhas em situ-
acgdes diversas do cotidiano. Uma destas formas é o acolhi-
mento da diversidade cultural, étnica, de género e religiosa,
que se da principalmente em espacgos educadores formali-
zados, mas também na comunidade e nos equipamentos

da rede de protecdo social, prevenindo, compreendendo e
excluindo, assim, qualquer forma de preconceito.

A LEGISLACAO COMO FERRAMENTA QUE ASSEGURA
A PARTICIPACAO COMO UM DIREITO

Na realidade brasileira, um grande divisor de &guas
para assegurar a participagdo da crianga, quer seja para
resguardar seus direitos, quer seja para dar voz e vez para
elas, foi por meio do artigo 227, da Constituicdo Brasilei-
ra, que colocou criangas e adolescentes como prioridade
absoluta, tanto na esfera familiar, comunitaria, assistencial,
quanto na construcdo de politicas publicas.

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegu-
rar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absolu-
ta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo,
a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao”.

Artigo 227, Constituicdo Federal, promulgada em
5 de outubro de 1988.

Para que o artigo 227 fosse viabilizado, houve uma cons-
trucdo politica do marco legal e regulatério dos direitos
humanos de criancas e adolescentes, por meio de um
conjunto de normativas denominado Estatuto da Crianca
e do Adolescente, o ECA, que tem mais de 33 anos de
histéria e evidencia que a infancia é o periodo que com-
preende a faixa etéria de 0 a 12 anos.

Pais, educadores e profissionais da rede de protecéo so-
cial desempenham papéis fundamentais na promocao e
protecao desses direitos concebidos pelo ECA:

¢ A educacédo e protecdo; reforcando a importancia da
educagdo como um direito fundamental da crianca e
do adolescente, por meio de um ambiente escolar se-
guro e estimulante.

e A protecdo contra a violéncia e o abuso; uma das prin-
cipais preocupacdes do ECA.



¢ O direito a saude; uma garantia essencial que se tra-
duz no acesso a servicos de satde de qualidade, vaci-
nagdo, acompanhamento médico e orientacdo sobre
héabitos saudaveis.

¢ A responsabilidade socioambiental; com a criacdo de
cidadaos responsaveis e conscientes, valores éticos,
responsabilidade social e respeito ao meio ambiente.

® Acesso a medidas socioeducativas; em casos especifi-
cos e pontuais, o ECA prevé medidas socioeducativas,
visando reintegragdo na sociedade.

e Como destaque, o direito a participagdo ativa; reco-
nhecendo o direito da crianca e do adolescente a par-
ticipacéo ativa em decisdes que os afetam, incentivan-
do o didlogo, a escuta das suas opinides e o respeito
as suas escolhas, sempre considerando a maturidade
e o entendimento de cada faixa etéria.

Neste contexto, a participacdo ativa é o canal de escu-
ta da crianca e do adolescente, concebido pelo ECA, e
deve ser assegurado desde a primeirissima infancia, por
meio de uma escuta empética e intuitiva de familiares e
cuidadores mais préximos e de uma metodologia sensivel
dos profissionais da rede de protecdo social, incluindo a
escola e demais equipamentos publicos voltados para a
convivéncia de criancas e adolescentes.

AS LINGUAGENS GESTUAIS, OS SONS E EXPRES-
SOES QUE PRECEDEM A FALA, DESDE A PRIMEIRISSI-
MA INFANCIA...

Contrariando uma ldgica respeitosa, que deveria acolher
desde gestos e expressdes dos bebés, antes mesmo que
esbocem uma fala convencional, vemos que a escuta da
crianga ainda ndo € promovida na maioria dos contextos.
O fato é que ainda ndo se considera o que ela quer, ndo ha
espaco para suas escolhas e, muitas vezes, o adulto atro-
pela um pensamento que ela tenta encadear por gestos e
movimentos corporais que ja conseguem expressar com
clareza uma resposta para o que querem e como querem,
bastando para isso que o adulto cuidador seja sensivel,
observador e conhecedor de seus sinais que, ainda que
sutis, comunicam seu modo de ser e estar no mundo.

Adriana Friedmann, especialista e pesquisadora na te-
mética da escuta e participacdo das criancas, convida-nos
a refletir sobre a importancia da contribuicdo desse olhar
multifocal para a singularidade dos grupos infantis e suas
multiplas linguagens.

Dentre as inUmeras areas de conhecimento e setores
da sociedade que tém seus esforcos e olhares volta-
dos para os diversos grupos infantis, a abordagem
socioantropoldgica constitui uma importante e ne-
cessaria area que vem contribuir com novos concei-
tos e acdes e tem trazido a tona as significacdes que
as criancas atribuem aos diversos componentes dos
estilos de vida que levam, considerando comporta-
mentos, representagdes e contextos de naturezas
multiplas. Adentrar e compreender seus universos
torna-se urgente para podermos (re) conhecer as
criangas nas suas singularidades. E no caminho de
observar, escutar, dar voz as criancas e propiciar es-
pagos de expressdo, que a Antropologia contribui,
com seu olhar e reconhecimento das criangas como
atores sociais, apontando a diversidade de culturas e
linguagens infantis. Possibilitar que as criangas vivam
plenamente suas infancias a partir das suas expres-
sbes e ressignificar acdes adequadas a interesses e
necessidades dos diversos grupos infantis - na fami-
lia, na escola, na comunidade - é o grande desafio
que se apresenta para a educagdo das novas gera-
coes. (Friedman, 2016, p. 5).

O corpo da crianga fala, se expressa, pede ajuda e, se
ndo é ouvido, grita e encontra formas sonoras e gestuais
para ser atendido, pois a crianca busca a todo tempo ser
percebida pelo adulto, ela necessita desse vinculo, des-
sa reciprocidade, como o ar que respira. Em situagdes
de dor, fome ou outro desconforto, ela utiliza os recursos
que tem para chamar a aten¢do do adulto, para que a "li-
vre” daquele momento de sofrimento. A crianca aprende
desde muito cedo que o choro ou o grito é a forma que
encontra para ser atendida, mas ndo precisaria ser assim,
se a sensibilidade do mediador captasse os seus sinais. O
tempo todo, os olhos da crianca/bebé estdo atentos a in-
teragcdo com o adulto cuidador, buscando apoio, vinculo,
reciprocidade e conexao.



A PARTICIPAGAO SOCIAL SE APRENDE E SE ASSEGU-
RA DESDE A INFANCIA

Dando inicio na primeirissima infancia, a escuta da
crianga encontra eco e validagdo por meio da mediacédo
dos adultos cuidadores e de referéncia. J4 a partir da pri-
meira infancia, a crianca consegue se comunicar e pode
participar de inUmeras oportunidades de expressar a sua
fala, seja por meio de consultas ao que quer e pensa; de
perguntas que acolhem, valorizam e consideram as suas
respostas, para compor uma votacgdo, para definir alguma
situagdo cotidiana, como a escolha de uma brincadeira, de
um determinado tipo de fruta ou da votacdo de um livro
querido, a ser repetido na roda de leitura.

As oportunidades de expressar a fala surgem em mui-
tas oportunidades ao longo da rotina da crianca de 0 a 6
anos; quer seja em casa, na escola ou outros locais de per-
tencimento que ela transita em suas rotinas diarias, como
os servicos de fortalecimento de vinculos, clubes e asso-
ciagBes que atuam no contraperiodo escolar na maioria
dos municipios brasileiros.

Brincar de casinha no parque da escola, uma cabaninha
no quintal ou brincar de mercado na cozinha de casa, sdo
oportunidades que os adultos tém para ouvir muitas nar-
rativas ndo ditas, perceber os sentimentos das criancas
pelos gestos ou outros sinais, podendo observar a riqueza
do simbolismo, do faz de conta em agdo! Nestes momen-
tos, as criangas revelam toda a sua capacidade criativa
para representar papéis, dar nomes para os sentimentos
e externar suas escolhas e preferéncias, assim como para
revelar a imitacdo de outras pessoas ou animais do con-
vivio. Os jogos simbdlicos refletem a curiosidade latente
nas criancas e o desejo transformador e encantador que
habita cada corpo e mente em constante movimento.

A escuta atenta consiste neste valioso convite para os
adultos captarem essa expressdo tdo diversa da crianga,
que dé vazdo aos seus pensamentos por meio de bone-
cos, manipulando blocos de madeira, construindo perso-
nagens com gravetos coletados nos jardins, dando voz e
vida a todos eles, assim como colocando ali a sua intensi-
dade de desejos.

Neste contexto, as rodas de histdrias, os diarios que regis-
tram as variadas propostas intencionais presentes no coti-
diano das criancas nos espacos educacionais podem com-
plementar esta escuta sensivel. O processo de escuta é uma
fonte inesgotavel de aprendizagem para criancas e adultos.

As criangas de 6 a 12 anos ja revelam grande protago-
nismo diante de atividades planejadas por adultos com
intencionalidade para ouvi-las, em diferentes formas de
expressao.

Planejar atividades pode ser excelente ferramenta para
criar um ambiente propicio a expressao, ao didlogo e a
tomada de decisGes. Alguns exemplos a seguir ja séo ro-
tineiros em espacos de convivio de criancas e em lares,
onde a participacdo ja é parte inerente em diferentes ar-
ranjos familiares.

® Rodas de Conversa: sdo momentos constantes, Unicos
e acolhedores para discussdes que incentivem a parti-
cipacéo de todos.

e Diérios: sdo ferramentas que incentivam a escrita
como forma de expressdo, que registram pensamen-
tos, reflexdes, sentimentos e experiéncias, que poste-
riormente possam ser compartilhadas.

e Assembleias: sdo espagos democréticos que incen-
tivam o didlogo e a expressdo genuina de todos que
queiram participar de um processo legitimo de toma-
da de decisdes que pode acontecer desde a Educacéo
Infantil até o Ensino Fundamental, compreendendo a
abrangéncia da faixa etéria da inféncia, de até 12 anos.

® Arte e expressao criativa: oportunidades de expressar
sentimentos de maneira ndo verbal que podem resul-
tar em exposicdes e apresentagdes que compartilham
o significado que estéd por trés das criagdes artisticas
propriamente.




e Teatro e DramatizacGes: por meio de performances
teatrais que permitam que as criancas e adolescentes
interpretem papéis e situagdes, facilitando a expressédo
de emocgdes e pensamentos de maneira ludica.

® Rodas de Leitura: selecdo de livros que abordem te-
mas relevantes de interesse expressos pelas criancgas
em cada faixa etéria, incentivando o compartilhamento
de suas opinides e experiéncias relacionadas.

¢ Projetos Colaborativos: projetos em grupo que envol-
vam pesquisa, discussdo e apresentacao, estimulando
a colaboragdo e as oportunidades para expressarem
suas ideias de maneira coletiva. Projetos de vida tam-
bém cabem nesse quesito e sdo fontes importantes de
tomadas de decisdes entre os adolescentes.

e Grémios estudantis: a participagdo em grémios estu-
dantis é uma atividade histérico/politica que se repete
de forma ciclica na sociedade, sendo que essas instan-
cias sempre oferecem oportunidades para expressar
opinides, tomar e influenciar decisdes na comunidade
escolar.

e Entrevistas: s§o momentos ricos e singulares em que
criancas e adolescentes entrevistam uns aos outros,
criando espacos para compartilhar experiéncias pes-
soais e aprender uns com os outros. A empatia € um
dos valores que este tipo de atividade alcanca.

Sabemos ndo haver receitas que caibam nessa ou na-
quela realidade, pois tudo ird depender do desejo, do
protagonismo e dos atores envolvidos neste grande pro-
cesso de troca, doagdo, partilha, tolerdncia, concessao e
discussdo que a escuta sensivel enseja.

Ao incorporar atividades planejadas com intencionali-
dade, os adultos mediadores do convivio entre criancas
e adolescentes, podem criar ambientes que estimulam a
escuta em toda a sua amplitude conceitual, promovendo
assim o desenvolvimento emocional, afetivo, social e cog-
nitivo, fortalecendo vinculos e contribuindo para o enten-
dimento das necessidades individuais que, somadas, che-
gam ao valioso consenso, que é o apice da consciéncia
coletiva, tdo perseguida pela humanidade.
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O BRINCAR COMO UM
DIREITO DA CRIANCA

Por Vilma Silva

TUDO COMECA COM
CURIOSIDADE - SERIA
ENTAO UM DIREITO?

nicio esta conversa com algumas perguntas sem respos-
tas para gerar outras perguntas sem respostas. Tenho
em mim que as perguntas sdo aliadas da curiosidade.

De onde vem sua curiosidade?
Vocé tem familiaridade com ela?
Quais marcas ela deixou/deixa no seu corpo?

Como ela se transformou e te transformou ao longo
dos anos?

A palavra curiosidade, que vem do latim curiositas, de-
sejo de conhecer, também carrega em si outras palavras:
cura e idade.

Pablo Neruda (1904-1973), poeta chileno, era um curio-
so, perguntava mais que crianga, muitas perguntas pa-
reciam absurdas ou dificeis de responder. No “Livro das
perguntas”’, que é uma espécie de testamento poético do
olhar menino do poeta, elas aparecem a partir de um jeito
diferente de ver as coisas, divertidas, reflexivas, verdadei-
ros labirintos que servem para indagar o cotidiano.

Das que mais me tocaram, compartilho algumas:
"Quando vejo de novo o mar,

O mar me viu ou ndo me viu?

O amarelo dos bosques

€ o mesmo do ano passado?

E por que o céu esté vestido

tdo cedo com suas neblinas?

E verdade que no formigueiro

os sonhos sédo obrigatorios?”

S3o tantas, que talvez ndo seja mesmo para encontrar
respostas. Mas uma coisa é certa, o poeta continua aces-
sando o manancial da curiosidade que existe na cabeca
questionadora de todas as criangas, aquele que tem von-
tade de conhecer e de descobrir com todos os sentidos.

Mas esse manancial ainda existe em nds?
Como preservar?
Secou?

No Grupo de Pesquisa FIAR/UFF, onde realizei parte dos
meus estudos, a formagdo estética docente tem sido nos-
so foco de investigagdo para compreender os processos
de percepcéo, sensibilidade e interpretagdo do mundo,
sempre em constante estado de pergunta como, por
exemplo:

Onde acontece a formacdo estética do professor?
Como sua histéria de vida, dentro e fora da escola,
desenhou percursos formativos pela via estética?
Qual a contribuicdo da arte para a formacao dos
professores de Educacdo Infantil? A arte esté pre-
sente em seus processos formativos - de que ma-
neira, em que tempos, que espagos, com quem?
(Ostetto, 2019, p. 60-61).

Pensamos que a formag&o estética estd conectada com



a singularidade do cotidiano, nas formas de encontros de
cada um, nas experiéncias que alimentaram o ser poético
ou silenciaram as muitas maneiras de ser e estar no mun-
do. Em minha pesquisa/tese, ressalto que “[...] Presencas
e auséncias contam na formacdo ao longo da vida, pois
nos deslocam em aprendizagens e, entre dores e deli-
cias, marcam a educacdo de nossas sensibilidades.” (Silva,

2022).

Como formadora, pergunto-me como contribuir no pro-
cesso de formacgao estética de professores que trabalham
com criangas para assumirem a dimenséo estética como
principio, ou seja, uma formag&o que possa ativar, refinar e
desenvolver a sensibilidade, abrindo espaco para a curio-
sidade.

Por isso, as propostas de formacéo, em especial de for-
macado estética, devem considerar os processos de per-
cepcédo, de imaginagdo, de interpretacdo, de subjetivida-
de e de sensibilidade. E quem sabe resgatar o [...] (re)
encontro com o feito a mao, o artesanal; que provoquem
memdrias, que abram oportunidades para cada um falar
de si, tecendo o sentir no coletivo. Essa perspectiva colo-
ca em foco as experiéncias, na articulacdo entre passado,
presente e futuro.” (Silva, 2022).

Ja para as criangas, o lugar de curiosidade esté na explo-
ragdo de corpo inteiro, pronto para o que der e vier. Nas
palavras da educadora italiana Rinaldi (2012), a crianca
¢ forte, poderosa e rica em potenciais e recursos, desde
o nascimento. Percebe o quanto “[...] é conduzida pelo
enorme potencial de energia de 100 bilhdes de neurd-
nios, pela forca do desejo de crescer e de levar a sério a
tarefa de crescimento, pela incrivel curiosidade que a leva
a procurar a razdo de todas as coisas”.

O que fazemos com essa ordem natural de explorar o
mundo das criancas?

Os sentidos sdo nossas portas de acesso ao mundo, e
as criancas tém o direito legal de vivenciar um curriculo, a
partir de principios estéticos, éticos e politicos. E se esta-
mos falando em direito, chamo para essa conversa o edu-
cador, artista plastico e escritor italiano Gianfranco Zavallo-
ni, que lancou, em 1994, um manifesto com os 10 direitos
naturais da crianca. Em seu livro “A pedagogia do caracol:

por uma escola lenta e ndo violenta” (2015), o convite é
para adotarmos um olhar que priorize a desaceleracdo da
educacado para as escolas poderem acolher a inteireza do
ser crianga.

Nesses direitos, Zavalloni vai tecendo outros paralelos
imprescindiveis para nés, educadores, olharmos, como o
tempo expandido, a qualidade dos espacos e a relacdo
com a natureza.

O direito ao 6cio;

O direito a se sujar;

O direito aos odores;

O direito ao didlogo;

O direito ao uso das maos;
O direito a um bom inicio;
O direito a rua;

O direito ao selvagem;

O direito ao siléncio;

O direito as nuances.

Quem sabe esses direitos possam se juntar com outros
direitos para garantir uma educagdo que conecta os fios
numa trama de sentido. Estética, atencdo, corpo, percep-
¢do, hipdteses, perguntas, novas perguntas e outras e mais
outras, tecendo assim, o direito a curiosidade.




PARA CONTINUAR LENDO

NERUDA, Pablo. Livro das perguntas. Tradugdo: Ferreira
Gullar. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2008.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Com o pensamento do co-
racdo, entrelacando docéncia e formacéo estética. Atos
de Pesquisa em Educag&o. Blumenau, v.14, n.1, 2019. Dis-
ponivel em: https://doi.org/10.7867/1809-0354.2019v-
14n1p57-77. Acesso em: 023 BR. 2024.

RINALDI, Carla. Didlogos com Reggio Emilia: escutar, in-
vestigar e aprender. Tradugdo: Vania Cury. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2012.

SILVA, Vilma Justina da. Ateliés de espacos efémeros na
formacao estética docente: atravessamentos e ressonan-
cias. 2022. 345f. Tese (Doutorado em Educacado) - Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Educacéo, Faculdade de Educa-
¢do, Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2022.

ZAVALLONI, Gianfranco. A Pedagogia do caracol: por uma
escola lenta e ndo violenta. Tradugdo: Renata Holmuth Motta.
Americans, SP: Adonis, 2015.

Foto: Juliano Amaral

VILMA SILVA ¢é educadora, aprendente, pesquisadora,
provocadora, curiosa e encantada. Pedagoga e Mestre em
Educacéo e Curriculo pela PUC/SP.

Doutora em Educagdo na Universidade Federal Flumi-
nense (UFF), na linha de Pesquisa, Linguagem, Cultura e
Processos Formativos, com cotutela na Universitat de Giro-
na (UdG), na Espanha, e Arte e Educacéo.

Atua na drea de Educacgdo, com foco na infancia. Inquie-
ta com a formagdo dos educadores e os espagos de for-
macao, fundou o “Calore Atelié - Educacao, Cultura e Arte”
em S3o Paulo/SP, onde trabalha com consultoria, assesso-
ria, cursos e atelié orgénico.




Foto: Camila Izoli i -



AS MULTIPLAS LINGUAGENS
DA INFANCIA: ARTES,
MUSICA, LITERATURA E SUA
DIVERSIDADE CULTURAL

Por Ménica Samia

Somos seres sociais! Somos sujeitos de cultural

Mas, sabemos, estas caracteristicas intrinsecas do ser hu-
mano se desenvolvem mediadas pela qualidade das intera-
¢Oes que cada pessoa vivencia no seu meio social.

E, como estas interagbes acontecem?

Interagimos com o mundo a partir das nossas mdltiplas
linguagens. O dicionério Aurélio define Linguagem como
“tudo quanto serve para expressar ideias, sentimentos, mo-
dos de comportamento etc. (...) é todo um sistema de sig-
nos que serve de meio de comunicagdo entre os individuos
e pode ser percebido pelos diversos 6rgdos dos sentidos.”
Porisso, as linguagens sdo as principais mediadoras da nos-
sa relacdo com o mundo.

Com este rico aparato de tantas linguagens, fomos cons-
truindo, ao longo da histéria da humanidade, um vasto ar-
cabouco cultural que estd em permanente movimento. Por
meio das linguagens podemos tanto acessar este construto
quanto criar e produzir novos elementos da cultura.

Esta pequena introducdo nos ajuda a perceber a bele-
za e a potencialidade que estes dois elementos - cultura e
linguagens - oferecem para nossa forma de ser e estar no
mundo. Estamos diante de uma infinidade de possibilidades
de apropriacdo e producdo de cultura jamais vista, especial-
mente pelos avangos que tivemos nas Ultimas décadas com
as tecnologias digitais, que nos trazem a possibilidade de
acessar esse universo de conhecimento e construcdo histéri-
ca e nos convidam a interagir de forma cada vez mais criativa
e autoral diante deste legado e do que podemos produzir.

Este é o cenério! A néds, cabe decidir como nos relacio-
namos com ele, ndo é verdade? Entdo, precisamos fazer
as perguntas que cabem ao contexto da educacdo, em
especial a educagdo na Primeira Infancia diante destas pos-
sibilidades. Por exemplo, como bebés e criancas, que re-
presentam o inédito no mundo, que tém o mundo todo a
descobrir, terdo o direito de se relacionar e acessar estes
conhecimentos da cultura e desenvolver suas linguagens
que estdo disponiveis potencialmente, mas que precisam
de boas experiéncias para se desenvolver?

Esta é uma questdo-chave quando nos deparamos com as
escolhas que fazemos sobre o que constitui o curriculo da
Educacdo Infantil, entendendo curriculo como um conjun-
to de préticas cotidianas que coloca em relagdo os saberes
das criangas com o aparato cultural, como orienta as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI),
2009. As escolhas pedagdgicas, alicercadas nas ideias de
cultura e linguagem, nos oferecem um mosaico de possibi-
lidades para tecer um cotidiano rico, diversificado, pautado
nao em conteldos escolares, mas em conhecimentos e ex-
periéncias de e sobre a vida. Ao fazermos esta escolha, as
multiplas linguagens, que sdo préprias dos humanos e laten-
tes nas criangas, tornam-se canais potentes de apropriacdo
de seus modos de ser e estar no mundo. Estamos falando
de uma extraordinaria forma de conhecer, sentir e degustar
a vida. E sdo muitos os exemplos que podemos citar como
préticas alinhadas a estes fundamentos estruturantes.

As linguagens simbdlicas, como o brincar, por exemplo,
tém um papel essencial, podemos dizer, vital, na compre-
ensdo e representacdo do mundo pelos bebés e criancas
porque por meio delas podem interpretar e elaborar o que
vivenciam, aprendendo sobre si e sobre o mundo.



O brincar abre para a crianga multiplas janelas de
interpretacdo, compreensdo e agdo sobre a realida-
de. Nele, as coisas podem ser outras, o mundo vira
do avesso, de ponta-cabeca, permitindo a crianca se
descolar da realidade imediata e transitar por outros
tempos e lugares, inventar e realizar agdes/intera-
¢Oes com a ajuda de gestos, expressdes e palavras,
ser autora de suas histdrias e ser outros, muitos ou-
tros (...) Sendo esses outros, definindo outros tem-
pos, lugares e relagdes as criangas aprendem a olhar
e compreender o mundo e a si mesmas de outras
perspectivas.

(Borba, 2006, p. 46-47).

E brincando que a crianca amplia sua capacidade criado-
ra, imaginativa, descobre e explora seu corpo e os ambien-
tes, compreende as dimensdes de tempo e espaco, enfim,
se expressa com inteireza, a partir de dimensdes tateis, cor-
porais, linguisticas, mas também sutis, colocando em jogo
toda sua subjetividade, por meio da expressdo dos seus
sentimentos, emocgdes e sensacbes. A expressdo da lingua-
gem do brincar ¢, sem duvida, a que mais caracteriza esta
fase do desenvolvimento humano e deve ser reconhecida
ndo apenas como uma necessidade, mas como um direito
de cada crianca a ter sua infancia preservada e seu desen-
volvimento potencializado.

Além da dimensao lUdica, a dimensio estética é condi-
¢do fundamental para a formacdo humana. Embora a his-
téria da humanidade nos ofereca um acervo rico e diverso
em relacdo a esta linguagem, nunca tivemos tantos apelos
visuais como na atualidade. Esta linguagem visual expressa
processos diversificados de criagdo humana, que comuni-
cam ideias e percepcdes sobre as realidades vividas. E toda
uma gramatica visual a ser conhecida, sentida, apreciada,
vivenciada. Interagir com estas linguagens como aparatos
culturais que contam muitas histérias sobre multiplas for-
mas de expressdo € promover o direito das criancas a inte-
ragirem com a linguagem plastica como aparato cultural e
ndo como um conteldo escolar. Sem duvida, isso exige dos
educadores que também possam expandir seus conheci-
mentos e suas experiéncias estéticas. Mas, este pode ser
um convite maravilhoso e é urgente que o aceitemos para
as criangas poderem acessar este acervo cultural expresso
por tantas formas de expressao.

Outra dimensdo da expressividade estética esta nas pai-
sagens sonoras que habitam o nosso cotidiano e o dos be-
bés e criancas. MUsica ¢ arte e cultura. O fazer musical esta
impregnado na nossa cultura e na escola, e é deste lugar
de aparato cultural que deve ser acessado. A musica é uma
das formas mais potentes de expressao das culturas. Néo é
uma ferramenta para ensinar habilidades motoras, para dar
comandos, mas uma linguagem cultural e artistica que pre-
cisa ser conhecida pelas criancas. A escola é, sem duvida,
um lugar privilegiado para ampliar o repertério musical das
criangas, bem como de oferecer a elas o direito de acessar
diferentes manifestacdes culturais que tém a musica como
elemento constitutivo. Além disso, conhecer os sons, sentir
o siléncio, as pausas, os ritmos, sdo experiéncias fundamen-
tais para bebés e criancas, pois estes elementos fazem par-
te da nossa vida e devem ser percebidos a partir de uma
dimens3o sensivel e subjetiva, pois sempre nos afetam de
alguma forma.

Mdsica é, ainda, ritmo e movimento, € linguagem que liga
o verbal ao corporal, oferecendo convites importantes no
que se refere as nossas formas de expresséo.

Ainda no campo das Artes, a Literatura também merece
um destaque como uma linguagem fundante, tanto para a
ampliacdo do universo cultural das criancas quanto para a
construgdo da sua subjetividade. Como a arte tecida pelas
palavras, a literatura oferece uma fonte inesgotével para nos-
so contato com a beleza, o sensivel e a estética. E, é deste
lugar que ela, como objeto cultural e linguagem expressiva,
deve adentrar o ambiente escolar, para que uma relagdo afe-
tiva positiva possa ser construida desde a mais tenra idade.
Assim, apreciar, degustar e encantar sdo os verbos que mais
combinam com os tempos e modos de oferecer o acesso a
este universo encantado do mundo literario as criancas.

Assim, uma abordagem que considere o curriculo como
importante instrumento de ampliagdo do universo cultural
das criancas, por meio de diferentes linguagens, implica
planejar e oferecer, para elas e com elas, ricos ambientes
em que diferentes aparatos culturais sejam acessados na
sua natureza original, respeitando suas histérias.




Temos um importante trabalho a fazer para romper com
a légica conteudista - ja superada na totalidade dos docu-
mentos norteadores da politica nacional para a Educagdo
Infantil - e construir uma histéria que fortalega um curriculo
de e para a vida no cotidiano das instituicdes. Um primeiro
e grande passo é, sem duvida, garantir aos bebés e criancas
0 acesso aos bens culturais, como grandes legados que po-
dem ser degustados e transformados, dando a cada bebé e
crianca um lugar real de sujeito histérico. E urgente!
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O ADULTO MEDIADOR NA
INTERACAO COM A CRIANCA
EM AMBIENTE ESCOLAR

Por Maria Alice Proenca

“Brincar é uma forma de
fazer poesia.”

Renata Meirelles

Mediar: ficar no meio, estar,
ou passar ENTRE duas coisas,
duas pessoas, dois fatos, dois
pontos...intermediar...

om olhos de meninas e meninos curiosos em bus-

ca de constantes descobertas e desejo de conhe-

cer o mundo ao seu redor, esse texto é um pretexto
para destacar o papel das relacdes entre adultos e criancas
no contexto cotidiano das instituicdes educacionais. Um
convite para pensar em intengdes, possibilidades, desafios
e sujeitos em interagdo no ambiente escolar.

O que move o sujeito educador? O que faz sentido em
sua préatica pedagdgica cotidiana? O que orienta as esco-
lhas que faz? Que elementos sdo constituintes da postura
do educador? A que educador eu estou me referindo? Séo
questdes norteadoras na elaboracdo das ideias a seguir.

Dois pontos de partida: os conceitos de vinculo e a ima-
gem/concepcéo de crianga na qual o educador tem como
valor fundante na sua docéncia. A construcdo de vinculos
afetivos é fundamental para que aprendizagens significati-
vas acontecam na jornada didria das instituices. Um adulto
disponivel a se abrir as relacdes com as criancas, curioso
para acompanhar as investigacdes genuinas que elas fa-
zem o tempo todo e as exploracdes imprevisiveis que mer-

) 4 a

gulham com o corpo e muitas emocdes; além disso, lidar
com comentérios inusitados e perguntas desafiadoras para
as quais ndo temos respostas imediatas.

Vinculos de confianca sdo construidos e fortalecidos, ao
longo da convivéncia no cotidiano, que varia de crianca
para crianga, sem rotular o tempo necessario para cada
uma se sentir a vontade para se relacionar com o(s) adul-
to(s) de referéncia, demais criangas do seu grupo e se fa-
miliarizar com o espago que ocupa. Os educadores, passo
a passo, se entregam a observacao das acdes das criancas,
que indicam suas preferéncias e desejos para poder poten-
cializd-las em interagdes cada vez mais significativas. Aco-
Iher, esperar, propor...

A clareza da imagem de criancga que norteia a atitude do
educador é essencial na constru¢do de seu planejamento di-
ario. A crianga potente é uma forca movente na construgdo
de conhecimentos, nas relagdes entre sujeitos com os quais
convive, o que requer tempo de espera para o seu desen-
volvimento, a alterndncia de idas e vindas em suas atitudes,
espagos de incémodo para o adulto por falta de respostas
imediatas, mas a aposta de que cada crianca, no seu tempo
e a seu modo, é capaz de se expressar e se comunicar em di-
ferentes linguagens. Com essa crenca, as escolhas do educa-
dor vao sendo feitas na composicado de contextos de investi-
gacdo nos espacos da instituicdo, adequados e organizados
a continuidade das pesquisas de cada crianca no dia a dia.

O papel do educador é de mediar agdes das criangas e ser
um propositor de possibilidades interativas entre criancas,
entre a crianca e objetos que despertam a sua curiosidade,
entre a crianca e as multiplas linguagens expressivas, como
arte, musica, literatura, corpo e movimento, o brincar... A
partir do uso de instrumentos metodoldgicos, ferramentas
imprescindiveis do educador, a intencionalidade de suas
agdes vai sendo lapidada e fortalecida: observacdes feitas;
registros realizados por escrito, fotografias, videos, painéis
com desenhos, gravagdes de videos; documentagdes pe-
dagdgicas socializadas em paredes, portfélios, folders;
planejamentos diérios prévios e vividos, seguidos por ava-
liacdes cotidianas para os encaminhamentos das propos-
tas seguintes; e muitas reflexdes questionadoras de novas
oportunidades para aprendizagens, que se materializam
em perguntas com novas observacgdes e planejamentos.



Com esses instrumentos em maos (Proenca, 2018), o edu-
cador elabora propostas cada vez mais desafiadoras para
contemplar interesses, necessidades, desejos e curiosida-
des de cada crianga, e do grupo em conjunto, potenciali-
zando aprendizagens com sentido para todos, criancas e
educadores. Com isso, o fortalecimento da autoestima de
cada sujeito aprendiz ao se reconhecer nos contextos de
trabalho das institui¢ces, nas propostas de investigacao fei-
tas em salas de referéncia e espacos externos, tem a pos-
sibilidade de se sentir acolhido, fortalecer vinculos e dar
continuidade as suas aprendizagens.

O adulto educador, que tem a intencdo de construir
aprendizagens significativas para seu grupo, seu desenvol-
vimento pessoal e profissional, gradativamente se apropria
da sua funcdo de mediacdo ENTRE possibilidades, oportu-
nidades e valores com os quais quer deixar as suas mar-
cas no processo de ensino-aprendizagem com os sujeitos
com quem convive cotidianamente. Aprender e ensinar se
complementam como facetas do processo de construgdo
e fortalecimento de relagdes humanas, compartilhadas no
ambiente escolar, baseadas em vinculos afetivos, de coo-
peracdo e solidariedade, nos quais a participacdo de todos,
adultos, criangas e seus familiares, tem muito a contribuir,
uma ciranda formativa a favor de uma cultura do coletivo
de aprendizagens.

Com esse olhar, os ambientes de aprendizagem sdo po-
tentes educadores. A medida que os espacos fisicos das
instituicdes sdo reconhecidos pelas criancas, carregados de
afetos e acolhimento dos sujeitos que deles fazem parte,
as interagdes em pequenos grupos e/ou no grande grupo,
vdo acontecendo de maneira cada vez mais prazerosa e
desafiadora. Gradualmente, espacos fisicos vao se transfor-
mando em ambientes afetivos, estimuladores, propulsores
de aprendizagens, que revelam a identidade dos sujeitos
que a eles pertencem. O sentimento de pertencimento for-
talece a autoestima de criancas e dos adultos, vinculos de
confianca e novas aprendizagens.

A postura do adulto mediador em ambientes de aprendi-
zagens também desvela a autonomia como meta da educa-
¢do, conceito pesquisado por Jean Piaget (1896-1980), que
o define como a capacidade humana de se autogovernar,
de fazer escolhas conscientes, cada vez mais elaboradas.

Com essa crenca, o adulto organiza um ambiente que pro-
mova agdes independentes, autdnomas e desafiadoras das
potencialidades das criangas, a¢des observadas e registra-
das pelo adulto, que se encanta com o seu desenvolvimen-
to em esquemas cada vez mais complexos de exploragdo.
Dessa forma, um protagonismo compartilhado vai se estru-
turando a partir das pesquisas da crianca e da proposta do
educador nos ambientes escolares, um ‘co’protagonismo,
segundo Loris Malaguzzi (1920-1994), articulador da abor-
dagem de Reggio Emilia (Italia) para a educagéo infantil.

Ambientes que propiciem as investigacdes das criancas,
o acolhimento a diversidade de ser e estar no mundo, ex-
periéncias afetivas e instigantes para todos. Contextos com
multiplas linguagens expressivas e muitas oportunidades
para criangas e adultos viverem relacoes interativas tém a
possibilidade de fortalecer criancas para a vida em grupo,
com seus direitos preservados, em especial o de brincar.

O brincar, linguagem genuina da crianga se apropriar do
mundo, deve nortear o cotidiano do educador, que obser-
va suas brincadeiras, encanta-se com suas descobertas, se
pde no jogo quando convidado a participar, acolhe suas in-
vengdes com uma reorganizagdo do ambiente, escuta com
sensibilidade e atencdo os didlogos e a¢des das criancas,
tanto individuais quanto em duplas ou grupos em espagos
abertos e ambientes menores. Todos os espagos podem
ser ambientes afetivos de aconchego e muitas vivéncias ex-
ploratérias se tiver um adulto disponivel para interagir com
as criancas, muitas vezes pelo olhar que acolhe: a presenca
é um presente!

O adulto mediador de interagdes constréi ao longo do
seu percurso na docéncia uma postura de abertura para
vivenciar novas situacdes no cotidiano, surpreende-se com
o inusitado, duvida e lanca novas possibilidades diante do
que sempre foi feito, se questiona quanto ao que pode fa-
zer de outro jeito, lida com conflitos como oportunidades
para novas agdes... desenvolvimento pessoal e profissional
em busca da qualidade, rigor e compromisso ético consi-
go mesmo, com a profissdo docente e, em especial, com as
criangas: O que me move como educador? Quais marcas
eu quero deixar?




Se partirmos de dois pontos, os conceitos de vinculo de
confianga e imagem de crianca potente na construcdo de
ambiente afetivo e o papel do adulto como mediador de
aprendizagens significativas, fecho esse texto com muitos
pontos em aberto a serem entrelacados/costurados nas
maos de cada educador com desejo de fazer a diferenca:
"O que mais eu posso fazer para ir além?” Narrar a propria
histéria, cultivar relagdes afetivas, compartilhar conquistas e
desafios, insistir, persistir e resistir para fortalecer o exercicio
da docéncia, a fim de que as criancas tenham um ambiente
de aprendizagens como um direito de aprendizagem com
alegria! E para vocé, educador, faz sentido? Afinal,

“Se ndo houver friccdo, ndo sai faiscal”

Stela Barbieri
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A FAMILIA COMO
FACILITADORAE
PROMOTORA DE CUIDADOS
RESPONSIVOS

Por Carmen Silvia
Carvalho

primeira infancia é o alicerce do ser humano e do

cidadado. Uma casa com alicerces fortes e bem es-

truturados terd paredes e telhados sdlidos, capa-
zes de enfrentar ventos fortes. Se o alicerce ndo for consis-
tente, a chance das paredes terem rachaduras ou ruirem é
grande. Por essa raz&o, a primeira infancia é considerada o
periodo mais importante da vida de uma pessoa.

Somos constituidos na interdependéncia entre o corpo,
a mente, o espirito, a afetividade e o meio; e, é na intera-
¢do com o meio que nos desenvolvemos. Segundo o pe-
diatra, Dr. Jodo Martins Filho, 50% de nossa personalidade
€ genética, e 50% dela vai sendo constituida nas trocas e
interagdes que fazemos ao longo da vida. E a primeira e
mais importante matriz dessas interagdes é a familia’.

A crianca nasce com uma impressionante poténcia para
aprender tudo: no primeiro segundo de vida estabelece
25 mil sinapses com 100 mil neurdnios que irdo estabele-
cer milhdes de outras conexdes; e nos primeiros mil dias
de vida (gestacdo + 2 anos) ela terd o maior crescimento
mental, imunoldgico, neuroldgico e emocional®.

7 https://www.youtube.com/watch?v=g2cVXuSJdp8
8 https://www.youtube.com/watch?v=g2cVXuSJdp8
9 Inhelder, Barbel - Aprendizagem e estruturas do conhecimento - Saraiva

10 https://www.ninhosdobrasil.com.br/pai-e-filho-como-construir-vinculo

Do ponto de vista intelectual, a crianga construird, se-
gundo o cientista do desenvolvimento humano, Jean Pia-
get, as no¢des de tempo, espaco, permanéncia do objeto
e tantas outras que serdo matrizes de toda a inteligéncia’.

E como a crianca aprende quem ela é? E na troca com
o outro que nos constituimos, o outro é o caminho para
nds mesmos. Essa necessidade de espelhamento é es-
trutural do ser humano, e, é por isso que a crianga preci-
sa se sentir aceita, aprovada para se sentir bem e cons-
tituir uma identidade positiva. Essa constituicdo é muito
importante, pois essa autoimagem influenciard todos os
aspectos de sua vida: as relagdes consigo, com os ou-
tros e com seus projetos de vida. E ai entra a familia. Se a
crianga nasce em um lar que acolhe, cuida, alimenta, trata
com carinho, ela comeca desde pequena a se ver como
alguém merecedor de amor, importante, pertencente
aquele grupo e comecara a constituir uma autoimagem
positiva de si mesma. Se, ao contrério, ela nasce em um
lar que a ignora, sofre maus tratos e abandono, ouve
palavras que a desmerecem e a desqualificam, cresce
achando que ndo é merecedora de amor, de respeito,
que ndo ¢é parte daquele lar e constituird uma autoima-
gem negativa. A afetividade e o cuidado séo as grandes
matrizes do vinculo.

O que define o vinculo é a unido com caracteristicas
duradouras, lacos e elos de conexao. Ele esta ligado a
relagdes reciprocas, que se baseiam nos pilares de co-
nhecimento, reconhecimento, ddio e amor'©.

Quero chamar a atengdo para as palavras reciproca e amor
desta definicdo, porque elas sdo as chaves da conexdo. Reci-
proca porque sé acontece se os lados estiverem com polos
que se aproximam, e amor, porque € ele a eletricidade que
perpassa os dois polos para acontecer a conexao.

Apesar de parecer que ndo, ha diferentes formas de
amar e expressar o amor. Dependendo de como a pes-
soa pensa o que é amar e como deve ser expresso, serédo
suas atitudes no estabelecimento da relagdo. Nesta con-
versa, quero falar de alguns ingredientes que aprofun-
dam a conexdo entre pais e filhos por serem nutritivos,
ja adiantando haver outros que ndo sdo nutrientes e ndo
serdo objetos de nossa interacéo.




A primeira coisa é ensina-la a amar. Asi, ao outro, a vida.
E, paraisso, é fundamental ajudar a crianca a se conhecer
e a se fortalecer emocionalmente, ajudando-a a construir
uma visdo de si positiva, a perceber que é amada e me-
recedora de amor, como ja dissemos. Ou seja, aprender
que as relagdes saudaveis acontecem na troca amorosa
e pedem apoio emocional. Ele se expressa em carinho,
aceitagdo, incentivo, presenca acolhedora, que ajuda o
outro a se sentir bem consigo mesmo, especialmente nos
momentos mais dificeis. E esse apoio, no vinculo, é reci-
proco. Se os pais ou as pessoas que cuidam da crianga
expressam seu amor dessa forma, a crianga aprende a
expressar o seu amor, assim também, e ird apoiar seus
pais, amigos e filhos com uma presenca acolhedora, es-
pecialmente nos momentos dificeis da vida do outro.
Os pais ou responsaveis, muitas vezes, pensam que se-
ria uma fraqueza a crianca perceber que eles ndo estdo
dando conta de alguma coisa, mas é o contrario. Mostrar
a vulnerabilidade faz com que vejam o adulto com mais
proximidade e pedir ajuda faz com que se sintam impor-
tantes, corresponséaveis e Uteis. Amar o outro e a vida co-
mecga por amar a si.

Outra coisa que o amor saudével pede é que nés, adul-
tos, as ensinemos a escolher. Escolher é uma necessida-
de da vida, fazemos isso a todo instante, mas nao é facil.
Escolher ¢ dificil, em primeiro lugar porque algo fica de
fora e, muitas vezes, algo que era desejado. Muitas vezes
0 que vocé precisa escolher é o que menos deseja e o
que fica de fora é o que mais deseja. E dificil escolher
fazer a licdo e deixar o futebol, o game ou a rede social
de fora. Para fazer uma escolha dessas é preciso alto nivel
de consciéncia de seu propésito, alto nivel de toleréncia
a frustracdo e autocontrole. Por isso, é importante que as
criancas aprendam, aos poucos, a autorregulacdo, a de-
cidir por si mesmas. Isso é crescer.

Mas, para aprenderem a escolher, é preciso que as dei-
xemos fazer isso. Comega por pequenas escolhas, como a
roupa que usarg, se fara tal coisa antes ou depois do jantar,
para gradativamente ir ampliando o espectro de situagdes
possiveis. Na adolescéncia, eles precisardo escolher se es-
tudam, se aceitam o cigarro que os amigos estao oferecen-
do, se deixam o menino beijar ou avangar nos carinhos, se
mentem e fazem o que querem ou falam a verdade e as-

sumem seu desejo. Para se preparar para as escolhas que
vado ficando cada vez mais complexas conforme se cresce,
é preciso aprender a escolher desde cedo.

E, se do ponto de vista emocional tudo isso ndo é sim-
ples, escolher tem outra coisa que é complicada. Quando
a pessoa escolhe, torna-se responsavel pelo que esco-
Iheu. N&o dé para colocar a culpa no outro. Essa liberdade,
que é maravilhosa, é também um grande peso. Quando a
crianga cresce assumindo a responsabilidade sobre suas
escolhas, ela aprende a perceber que hé possibilidades
diversas de se conquistar algo, ela aprende sua poténcia e
nao culpa o outro por seus atos e decisdes.

A possibilidade de escolher é essencial para se torna-
rem adultos autdnomos. Mas, por que é tao dificil deixar
escolher? Na maior parte das vezes é porque o adulto
ndo aguenta o erro ou ndao aguenta que a crianga ou O
jovem faca escolhas diferentes das que ele gostaria.

Se deixa-la escolher a roupa, pode colocar tudo des-
combinado; se deixa-la escolher, corre o risco de que faca
uma ma escolha, algo que o adulto considera que nao é
bom para ela. E ndo é simples aguentar esse risco sem
criticar ou culpa-la quando discorda. Mas, se as criangas
e jovens ndo exercitarem a escolha, ndo puderem errar
sem serem criticados, sentirdao medo de escolher, terdo
inseguranca e, com frequéncia, culparéo os pais por tudo
o que ndo der certo na vida deles. O adulto impor sua
vontade é uma forma poderosa de romper a conexao,
especialmente com os adolescentes, e essa ruptura pode
permanecer, muitas vezes, pela vida adulta.

Permitir que aprendam a escolher ndo significa deixar
de colocar limites. Os limites sdo necessarios, especial-
mente quando sdo pequenos, porque o mundo inter-
no da crianga ainda tem pouco “contorno”, ela conhece
pouco de si, das regras, das relagdes, dos riscos, dos pe-
rigos... a questdo ndo é se o adulto deve colocar limi-
tes, mas como colocar. Infelizmente a cultura vigente é
de que a pessoa aprende pelo prémio, quando atende
a expectativa do adulto ou pelo apontamento do erro e
punicdo, se age sem obedecer. “V& para o quarto!”, “Fica
sem celular por X dias”, e tantas outras formas de castigar
e excluir, tdo comuns na educacéo dos filhos. A crianca



logo aprende que quando ela quer que o outro satisfaca
seu desejo, que a obedeca, deve fazé-lo sofrer para que
sinta medo de se opor; e agird dessa forma com os ami-
gos e, no futuro, educaré seus filhos assim, pois foi como
aprendeu. Essa é a principal estratégia para a manuten-
¢do da violéncia nas relagcdes humanas.

Mas, se a colocacdo do limite for feita de forma segura,
consistente e respeitosa, ele cumprird seu papel de ajudar
a estruturar e integrar a crianca na sociedade. Esse limite
amoroso comega por uma conversa ou uma explicagdo,
que, quanto menor a crianca, mais curta deve ser. E impor-
tante que a crianca compreenda a razdo da regra ou do
combinado para ir criando consciéncia da razdo daquela
conduta. Se for maior, esse é o momento da negociagéo.
Depois, € importante pedir que ela repita o que foi combi-
nado, para garantir que tenha compreendido.

Para que a crianca atenda, a melhor estratégia é olhar
com firmeza diretamente em seus olhos e falar com voz
baixa, firme e decisiva. “J&4 disse que ndo. Ndo adianta
insistir.” Essas palavras sdo suficientes para que ela com-
preenda que aquele é um nao. Sem sermédo, sem nego-
ciacdes posteriores. Sem medo. Limites claros e consis-
tentes ddo segurancga a crianga.

E também importante os pais compreenderem que
o brincar é a linguagem genuina da crianga aprender,
se comunicar e expressar seus desejos, de entender o
mundo onde vive. Garantir tempo para que ela brinque
livremente, explorando o meio, os objetos a sua volta,
criando e fantasiando é fundamental para construir sua
inteligéncia, seguranca e estabelecer uma relacédo sauda-
vel com a vida e consigo.

E, por ser a linguagem dela, os pais brincarem, conver-
sarem, contarem histdrias e ouvirem as histérias da crian-
ca; jogar, cantar, rir, fazer coisas juntos, é essencial para
a construcdo desse amor reciproco, dessa conexdo pro-
funda, que constitui uma crianca forte do ponto de vista
emocional, corajosa para aprender e enfrentar os desa-
fios da escola e da vida, capaz de se relacionar consigo
e com o outro pelo respeito e amorosidade. Essas sdo as
conquistas mais importantes da vida de seu filho, vale a
pena vocé investir nelas!

Foto: Camila Izoli
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A SENSIBILIDADE DA
LINGUAGEM FOTOGRAFICA

g

s fotografias sdo importantes registros de mo-
Amentos valiosos vividos pelas criancas. Na na-
tureza, em familia, em espacgos escolares, no
percurso de projetos, elas captam e eternizam em nossa
memoria a importancia de um processo vivenciado, de
um contexto intencionalmente preparado para a crianga
exercitar a sua inteireza, ainda que em situagdes simples
do cotidiano que se tornam extraordinérias.

T g

As imagens que compdem esta publicagdo foram capta-
das por Camila Izoli, Juliano Amaral e Laila Bulgarelli Bortz.
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POR QUE CAMILA IZOLI? E educadora, estudiosa e
pesquisadora da cultura da infancia. Formada pela Unesp,
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cadores no seu protagonismo, para poderem sensibilizar o
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POR QUE JULIANO AMARAL? Juliano Amaral é fo-
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Paulista (SP). Com o apoio do Instituto Arcor, desenvol-
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sentidos das criancas.

Foto: Juliano Amaral
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