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Fotografias nesta edi¢ao

Os ensaios fotograficos foram realizados pelo Licenciado Nacho Miyashi-
ro, formado pelo Instituto Walter Benjamin na carreira de Comunicacao em
Imagem e em Comunicacéo Audiovisual pela Universidade Nacional de San
Martin; e pela fotégrafa Antonella Di Martino, formada em Audiovisual com
especializagdo em pés-producao pela Universidade Nacional de Laniis e gra-
duada recentemente em Fotografia Profissional pelo ISEC.

Em relacdo a recente pandemia, o primeiro ensaio foi realizado como uma
campanha baseada em entrevistas com criangas, onde cada uma delas podia
expressar um desejo em tempos de Covid. Em seguida, foram realizados dois
ensaios documentais, baseados em suas vidas diarias.




Editorial

O direito a educacao
a todas as criangas

uma época em que a humanidade estd superando situagdes

pandémicas dificeis, a palavra aprendizagem ganha um novo

significado. Assume um valor especial, recorre ao que foi vi-
vido, relembra experiéncias anteriores e projeta-se para o futuro. A
palavra futuro também adquire outras dimensodes. E mais especifi-
camente na esfera educacional: a escola, os professores, as
criancas sabem que o esforco para manter as aulas foi enorme,
que as telas monopolizaram o cendrio educativo, que o didlogo
assumiu riscos e havera novos desafios.

Por isso, esta edi¢ao de Por Escrito tem como foco tematico: A edu-

cagdo nos novos tempos. Pandemia, pedagogias, equidade.
Entre as licdes aprendidas durante essa experiéncia tao dificil estava
nao s6 a incorporacdo do mundo digital em grande parte da vida de
criancas e adultos, mas também a desigualdade que se tornou evi-
dente. Muitas criancgas, que nao tinham dispositivos tecnolégicos ba-
sicos em casa, foram deixadas de fora ou em condigOes precarias,
pelo menos por algum tempo, até que a escola reabriu as suas por-
tas. E mesmo abertas, os protocolos de cuidado e o medo também
produziram interferéncias légicas na vida natural da sala de aula. O
apelo a atencdo devido a dificil situagdo obrigou a esforgos especiais,
alguns isolados, outros convertidos em politicas publicas. Toda a co-
munidade educativa aprendeu muito. Pesquisadores da educacao
tentaram traduzir todo esse processo em palavras.

H3 15 anos, a revista Por escrito dedica-se a infancia, aos seus di-
reitos, ao seu crescimento saudavel, a reflexdo sobre os métodos pe-
dagégicos e a participagdo nos debates necessarios para alcancar a
qualidade educativa. Por isso, nesta edi¢ao e num momento tao sin-
gular, convocamos diversos especialistas do Brasil, Argentina e Chile

que investigaram ndo s6 a situ-
acdo peculiar da infancia e da
educacao durante a pandemia, os
esforcos dos professores para
garantir a continuidade educacio-
nal, mas também desenvolveram
propostas interessantes para se-
guir adiante. A ciéncia desempe-
nhou um papel fundamental para
salvar vidas, mas justamente de-
vido a sua centralidade em mo-
mentos de risco, vale a pena
lembrar ser também um espaco
fundamental para encontrar ca-
minhos para atualizar a educacgao.
A ciéncia e a escola andam de
maos dadas.

O regresso a sala de aula, apos a
dolorosa experiéncia, pode ser
uma oportunidade para repensar
a escola, o conhecimento, os vin-
culos e um futuro esperancoso,
bem como o direito inalienavel a
educacao que deve ser de e para
todas as criancas.

Instituto Arcor Brasil



Introducao

As criancas
e o mundo
que esta
por vir

Por Alicia Entel

Resumo. O biénio pandémico provavelmente foi uma das experiéncias mais
intensas do planeta na histéria da humanidade. Estdvamos - e ainda esta-
mos - na incerteza. A ciéncia e a tecnologia com seus dispositivos e enorme
trabalho humano pareciam ser insuficientes. No icio, recorremos a recursos
muito tradicionais: isolamento, mdscaras, lavagem das mdos, higiene.
As criangas observavam, atenciosamente, enquanto adolescentes e jovens
tendiam ao confinamento melancolicamente. Ao mesmo tempo,
professores de diferentes niveis de ensino tiveram que se reinventar,
conviver até a exaustdo com as telas. E quando o ensino presencial
comegou a retomar, ndo faltaram medos, insegurangas e a ideia de
quanto tempo as coisas continuariam assim.

omo disse o grande educador Francesco Tonucci “se o virus

mudou tudo, a escola ndo pode continuar a mesma”. A neces-

sidade de transformacoes pedagégicas foi mencionada diver-
sas vezes e novas ferramentas foram utilizadas para as escolas e para
a educacdo em geral. Porém, embora a dialética da continuidade e da
mudanga tenha estado presente na educacgdo, raramente se combi-
naram feridas tdo fortes e de tdo grande alcance a condicdo humana
como nestes tempos e, ao mesmo tempo, a necessidade de transfor-
macoes. A pandemia, nesse sentido, acabou sendo o ponto culminan-
te de um processo que, invisivelmente, ou com indicios esporadicos,
abalou rotinas, sistemas e vinculos sociais. Mas, de repente, a pande-
mia parecia arrasar, abalando também o mundo cientifico e as estra-
tégias para a elaboracao do conhecimento e sua disseminacao.

Com essas perspectivas, e em meio a uma experiéncia tdo pecu-
liar, o nimero 14 da Revista Por escrito aborda uma sequéncia de te-
mas indispensaveis nestes tempos. A pesquisadora Mariana Maggio
apresenta o artigo intitulado “Educar no contexto de uma crise global.
Professores em pandemia” e retoma a pergunta que, segundo ela, foi
feita em todos os niveis de ensino: como fazer propostas pedagdgi-
co-didaticas que fizessem sentido no contexto de uma crise que alte-
rou todas as condicdes onde as praticas educativas foram realizadas?
No desenvolvimento do trabalho de pesquisa, ela reconhece uma no-
vidade muito importante: a emergéncia do ensino como agao coleti-
va, da colaboracao e da solidariedade.

Ja o artigo de Roxana Cabello “Dos 6 aos 8 anos. A migragdo digital
urgente na aprendizagem da leitura e da escrita” releva aspectos do
desenvolvimento cognitivo e do ensino durante a pandemia, quando
o mundo digital teve de ser utilizado inesperadamente e como isso
afetou a iniciagdo das criangas na leitura e na escrita. Também pro-
poe formas de integrar criativamente as tecnologias digitais interati-
vas nos processos de ensino e aprendizagem.

Nao apenas o mundo da educagao para as criancas mais novas foi
afetado pela pandemia, mas também o dos adolescentes. Artigo de
Oscar Osorio “Desafios e aprendizagem. Educacdo Técnica Profissio-
nal: a mais atingida pela pandemia” resume pesquisas realizadas em
escolas de ensino médio de Educacgao Técnico-Profissional do Chile.
Destaca como, apesar da pandemia, a modalidade de aprendizagem
baseada em projetos provou ser positiva e Util para estabelecer vincu-
los entre os estudantes e o mundo do trabalho.



A pandemia mais uma vez trouxe a tona a importancia da ciéncia,
cujas descobertas chegaram a ter um destaque incomum na midia. As
criancas sabem e até desenham o que lhes é ensinado sobre os virus.
Mas a relagao entre educadores e cientistas pode ser ainda mais apro-
fundada? Por essa razao, a revista realizou, especialmente para esta
edicdo, uma entrevista com o conceituado bidlogo Diego Golombek,
que deu interessantes sugestoes para que a curiosidade das criancas
se desenvolva nos caminhos da ciéncia.

A pesquisadora Ademilde Silveira Sartori, em seu artigo “Ecossis-
temas educomunicativos em tempos de pandemia. Reflexdes sobre o
Ensino remoto emergencial”, distingue claramente a aprendizagem
remota de emergéncia desenvolvida no Brasil, em meio a pandemia,
da educacao a distancia. E, por sua vez, propde cinco dimensodes para
avaliar a experiéncia educacional: cognicao, afetividade, sociabilidade,
gestao e técnica.

Gustavo Bombini, em seu artigo “Desafios nas formas de ‘trans-
mitir' o conhecimento na escola”, ndo s6 alude as transformacoes
emergenciais no vinculo educativo devido a pandemia, mas também
imagina como prospectar, como especificar outras formas de passar
o conhecimento com os novos dispositivos e com as contribui¢oes da
dimensao artistica.

Num balanco entre a consideracao da infancia e a questado da for-
macgao docente, Marcos Barros, em seu artigo “A formagao de profes-
sores. A educagao se reinventa e transforma vidas”, mostra como é o
dia a dia docente em uma pandemia, como muitos professores - ele
aponta com o exemplo de uma professora - tiveram que expor sua vida
privada, alterar sua vida familiar e ainda se dedicar ao ensino. Destaca
a necessidade da alfabetizagdo digital e reconhece as dificuldades his-
téricas que a alfabetizagdo geral teve no Brasil.

Por fim, embora o Sumario o coloque em segundo lugar, no artigo
“Do mundo das criangas. Marcas e novas sensibilidades” investigamos
como a experiéncia da pandemia se instalou na vida das criancas. Per-
guntamos o que significa para as criangas estar em “modo mudo” ou
frequentar aulas “hibridas”. Sugerimos, em simultdneo, uma série de

consideracoes para a educacao fu-
tura.

O fotégrafo Ignacio Miyashiro e
sua equipe produziram, para esta
edicao da Revista, uma colecdo de
imagens que, de certa forma, teste-
munham com especial sensibili-
dade o que tem sido o mundo das
criancas e a educacdo em uma
pandemia.

Em suma, gostariamos de res-
saltar que amamos a escola, res-
peitamos o ensino e queremos
que nossas criangas ultrapassem
estas ou outras circunstincias
dificeis o me-lhor possivel. Por essa
razdo, acredi-tamos que serd uma
contribuicdo  pensarmos  juntos
sobre 0s novos desafios
pedagdgicos, pegar a expe-riéncia
vivida e, ao mesmo tempo, fazer
projecoes futuras. Ou seja, po-der
imaginar os novos cendrios poés-
pandémicos no campo educacional e
resgatar a dimensdo dos valores de
solidariedade, equidade e contencao
que os momentos de crise sempre
exigiram.

Palavras-chave: criangas - infdncia -
sensibilidade - escolas - mudanca de
época



Educacao no contexto de
uma crise global.

Professores

em
pandemia

Por Mariana Maggio
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Resumo. Este trabalho teve como base a pesquisa realizada entre os me-
ses de setembro e novembro de 2020 no Instituto de Ciéncias da Educacdo
da Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade de Buenos Aires, onde
foram analisadas prdticas pedagdgicas de escolas da Cidade Auténoma
de Buenos Aires. A pandemia obrigou os professores a reaprenderem
em ambientes digitais e os limites entre a instituicdo e as familias
foram transformados. Entre as novidades mais interessantes se
percebe como surge dos testemunhos a experiéncia docente como
agdo coletiva, bem como a necessidade de consolidar uma cultura de
colaboragdo em todos os momentos da proposta pedagdgica.

pandemia de Covid-19 que vivemos hd mais de um ano e

meio alterou nossas vidas de maneira complexa e nas mais

diversas dimensodes. Em 2020, as medidas preventivas de iso-
lamento e distanciamento social, enquanto se esperava pelos progra-
mas de vacinacao, produziram um choque social, cultural e econo-
mico que afetou o nosso dia a dia e nos obrigou a repensar boa parte
de nossas atividades. As institui¢ées educativas da regido receberam,
de forma expressa e inesperada, a indicagdo de fechar seus estabele-
cimentos e, em simultdneo, uma importante defini¢do politica: sem
um horizonte claro sobre as orientagdes que continuariam a chegar,
deveriam continuar educando. Nas institui¢oes de todos os niveis de
ensino, essa situagao obrigou a repensar praticamente tudo. Como
desenvolver propostas didatico-pedagbgicas que tivessem sentido no
contexto de uma crise que alterava todas as condi¢des onde as prati-
cas educativas vinham sendo realizadas? Como sustentar a virtuali-
dade quando o direito a inclusdo digital ndo estava necessariamente
garantido? Como apoiar professores solicitados a trabalhar em um
contexto desconhecido para o qual ndo foram treinados? Como al-
cangar com atividades relevantes alunos que nem mesmo entendiam
por que nao podiam sair de casa? Como acompanhar familias que, de
um dia para o outro, viram desarmar a organizacao que lhes permitia
manter as suas obrigacoes de trabalho, mesmo quando estavam em
situacao de teletrabalho?

O caminho percorrido foi de profunda aprendizagem, tanto no
campo politico como institucional, individual e coletivo. Um processo
de aprendizado que ocorreu entre testes e correcoes ao ritmo de con-
di¢oes que mesmo no momento da redacao deste texto, em setembro
de 2021, continuam a mudar de uma forma que nao podemos neces-
sariamente antecipar.

Este trabalho centra seu olhar nos docentes e o &rduo caminho que
percorreram nesta etapa. Retine alguns dados de nossas pesquisas e
também registros de conversas que aconteceram em encontros de for-
macao e através de intercambios nas redes sociais. Busca-se focar em
uma série de dimensdes que acreditamos poder incentivar propostas
revistas de formacéo - especializacdo de professores e, também, abor-
dagens atualizadas para o exercicio de um trabalho que, a partir daqui,
continuard a se desdobrar em realidades cada vez mais hibridas.

Condicoes alteradas

Ha anos sustentamos que a reinvencao das praticas do ensino, em



prol de sua relevancia nas cenas contemporaneas, requer a alteracao
das condicdes que as sustentam (Maggio, 2018). O espaco, estatico
e limitado as paredes da sala de aula; o tempo programado e frag-
mentado; e o curriculo, linear, extenso e sobrecarregado sdao algumas
das dimensdes que acompanham a hegemonia da didatica classi-
ca, centrada na explicacdo do professor, na aplicagcdo dos contetidos
construidos antes da realiza¢do da aula e na verificacdo baseada em
avaliagdes focadas no controle. Um modelo esgotado em uma cultura
que disponibiliza o conhecimento construido através de diversos dis-
positivos tecnolédgicos (Serres, 2013) e onde se acelera a producao de
campos disciplinares em tempo real e em modo colaborativo. Ao dis-
cutir esse modelo, incentivamos processos de redesenho que tornam
as praticas de ensino experiéncias intensas e criativas que valem a
pena viver, tanto para os alunos quanto para seus professores (Mag-
gio, 2018).

A pandemia de Covid-19, repentinamente, gerou alteracoes nas
condicoes mencionadas. O espagco mudou de fato com o
fechamento preventivo dos prédios das institui¢oes educacionais. O
ensino e a aprendizagem deixaram de ter lugar em salas de aula
fisicas e essa experiéncia foi transferida para os lares com
propostas diversas que, em geral, dependiam do acesso desigual de
professores e alunos a Internet e aos dispositivos tecnoldgicos.
Diante da falta de acesso de amplos setores da populacdo, as
politicas e institui¢coes de ensino buscaram disponibilizar contetidos
e atividades através de radio, televisdo e impressos. Em meio a
comocao, trabalharam para sustentar aquela continuidade
pedagbgica que ja ndo tinha lugar no espago habitual. Com a
alteracdo do espaco, ocorreu também a do tempo. Professores e
alunos apontaram que o tempo era diluido, sobreposto, sobrecarre-
gado ou “curto”. Essa organizacdo sustentada pela entrada e saida
do prédio escolar, o calendario académico e as rotinas familiares
associadas, de um dia para o outro, explodiu. Com essas mudancas,
ficou evidente que seria muito complexo atender as propostas
pedagbgicas previstas para o ano e a ideia de priorizagao
curricular instalou-se com alto consenso: a possibilidade de analisar
criticamente o que poderia ser ensinado eficazmente no quadro de
uma complexidade social e vital inédita. O curriculo, um dos ntcleos
duros da visao classica sempre que é definido com uma légica de
extensao e acumulacdo, também foi alterado.

Foram essas mudancgas que cria-
ram as condigOes para certa re-
novacao das praticas de ensino, ja
que, em muitos casos, elas tam-
bém ocorreram em ambientes tec-
nolégicos? Nao necessariamente.
Em nossa andlise, pudemos re-
conhecer, no primeiro semestre
de 2020, enormes esforcos para
disponibilizar textos, atividades,
tarefas e até avaliagOes aos alu-
nos, sem de fato estabelecer uma
proposta didatica clara. Tratava-se
de alunos com materiais de estu-
do em maos, principalmente para
serem abordados individualmen-
te, 0 que, no caso dos mais novos,
até levou a supor serem os adultos
da familia que tinham a respon-
sabilidade de ensiné-los. Na se-
gunda metade do ano e nos casos
onde as condicOes de acesso tec-
nolégico eram relativamente esta-
veis, o foco mudou para reunides
sincronizadas por servigos de vi-
deo-chamada que pareciam ocu-
par o espaco e o tempo da classe,
procurando até mesmo copiar
a sua duracdo. Os limites desta
aposta logo se tornaram evidentes
em muitos casos e, além disso, as
propostas voltaram a um formato
quase exclusivamente centrado
na explicacdo do professor e com
pouca ou nenhuma interagao.

Desde o inicio de 2021, as praticas
pedagdgicas comecaram a refletir
as experiéncias do ano anterior e



a buscar desenhos que com-
preendessem as possibilidades da
virtualidade ao mesmo tempo em
que se abriam a certa experimen-
tacdo. Criagdes mais originais, que
reconhecem a diversidade de situ-
acoes pelas quais os alunos pas-
sam, com um olhar mais focado na
colaboracdo entre pares e na
flexibilidade, em um contexto que
continua a mudar intermiten-
temente devido as condicoes sani-
tarias, sdo reflexos de um periodo
de aprendizagem profunda pelo
ensino em um tempo curto, mas
intenso. A seguir, evidenciamos
suas caracteristicas através de
algumas recorréncias que pudemos
reconhecer em nosso trabalho de
pesquisa.

O surgimento do ensino como
agdo coletiva

Com o isolamento e as medidas
preventivas de distanciamen-
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to social, os professores deixaram de frequentar as instalacoes das
instituicoes de ensino. Os encontros entre colegas, de natureza mais
ou menos formal, que aconteciam em espagos comuns, deixaram de
existir. A troca na sala dos professores, um lugar onde se fala da vida
diaria e das tarefas pedagbgicas, desapareceu. No entanto, surgiram
outros encontros e formas de colaboracdo realizados na virtualidade,
que nao sé foram muito valorizados pelos professores entrevistados,
mas também geraram processos diferenciados no que diz respeito ao
trabalho docente. Como disse um diretor:

“Este ano, em particular, esta solidariedade e partilha foram mais in-
tensas. Por qué? Porque a informacdo foi preparada, o Power Point foi
preparado, videos foram buscados, tudo o que era possivel foi procu-
rado, entdo propus no Departamento que todas essas agdes fossem
compartilhadas, quero dizer, socializadas e, realmente, ninguém teve
nenhum inconveniente, entdo, comecaram a aparecer trabalhos rea-
lizados por dois ou trés professores, ou outros trabalhos que eram
compartilhados com outros professores, e assim por diante. E isso foi
interessante. Penso que foi 6timo” (Diretor da Escola da Cidade Auto-
noma de Buenos Aires, 2020).

“Fizemos videos e enviamos uns aos outros, publicavamos os videos
em todas as séries, entre todos nds e, se fosse preciso ensinar ou
aprender algo, nos reuniamos depois do expediente ou procurdvamos
um tempinho para explicar um ao outro”( Diretor da Escola da Cidade
Autdnoma de Buenos Aires, 2020).



A solid3o fisica do trabalho realizado em casa tornou-se uma forca
coletiva emergente que pode ser o inicio de formas pedagbgicas re-
novadas. A reunido ndo é mais aleatéria ou planejada para discutir
questdes institucionais ou situacées especificas. £ uma forma dife-
renciada de abordar a tarefa educativa, com foco na concepgao e im-
plementacao das praticas de ensino. Como disse uma professora:

“Parei de estar na bolha da minha série e fui saber o que acontece em
inglés, talvez um pouco em cada ciclo, e saber o que minhas colegas
fazem nas outras dreas, e como se tem uma ideia global da escola
mais ou menos, percebi que minha ideia da escola era muito
superficial. Agora sei o que acontece no Jardim de Infdncia, sei quem
sdo todos os professores do Jardim de Infdncia, sei o que a minha
colega faz, posso ver as atividades que elas fazem; muitas portas se
abriram para eu conhecer a escola em geral. Antes, o que eu via era
muito pouco e pensava estar vendo tudo e, agora, tenho que realizar
muitas coisas que ainda ndo sei, mas a verdade é que, toda vez que
falo com minhas colegas, sempre expresso minha admiragdo pelas
coisas que estamos fazendo. O meu papel mudou completamente este
ano” (Escola da Cidade Auténoma de Buenos Aires, professora, 2020).

Esse surgimento do ensino como agao coletiva pode ser uma das
novidades mais interessantes da crise. A colaboracdo em todos os
momentos da proposta pedagégica, desde a sua concepgao até a sua
documentacao e reconstrucdo critica, pode tornar-se uma via privi-
legiada para a criagdo de praticas mais articuladas que favorecam a
aprendizagem integral e a compreensao mais aprofundada.

Viver em modo de aprendizagem

A construcdo do coletivo (Lévy, 2004) é um processo de aprendiza-
gem, mas nao o Unico. Na maioria das vezes, os professores tiveram
que abracar rapidamente uma revolucdo mental (Baricco, 2019) que
ja vinha ocorrendo héd muito tempo. Nao se tratava de aprender a
usar certas aplicagOes tecnoldgicas que, de fato, ja utilizavam no dia
a dia, como as de servigos de redes sociais a partir da popularizagao
dos smartphones. Nem recorrer, por fim, a solugdes educacionais
como campus virtuais que ja existiam na maioria das instituicdes. A
realidade indica que eles s6 foram procurados em massa quando se
tornaram indispenséveis devido ao isolamento, o que também levou
a compreensao de que seu uso sé exigia aprender a lidar com certos
comandos basicos. Os alcances da revoluc¢do mental, cujo reconhe-
cimento a pandemia exigia, vao muito além. Nao sdo instrumentais,
mas profundamente culturais. Trata-se de compreender e viver a ex-
periéncia de uma realidade que, segundo Baricco (2019), se passa em
simultaneo, no plano fisico e no plano virtual:

“O habitat do homem hiperdigital é (...) um sistema de realidade
com uma dupla for¢a motriz, onde a distingdo entre o mundo real
e o mundo virtual se torna uma fronteira secunddria, visto que um
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e outro se fundem num unico
movimento que gera, em seu
conjunto, a realidade” (Baric-
co, 2019, p. 92).

O confinamento torna-se um

ato de imersdo (Rose, 2011) nesse
mundo virtual onde a vida se
desenvolve, onde trabalhamos, en-
sinamos e aprendemos, a0 mesmo
tempo vamos aprendendo mais so-
bre ele, seu alcance, seus limites,
suas possibilidades e suas contra-
dicoes.
No entanto, a formacao docente
recebida, mais ou menos sistema-
tica, ndo abrangeu nem ajudou a
compreender ou lidar com a com-
plexidade deste mundo. Nao se
trata de dominar aqueles conhe-
cimentos instrumentais bésicos
que permitem conduzir uma aula
virtual, mas sim de criar propos-
tas que possam captar uma expe-
riéncia diferente, que ocorre, em
simultdneo, no mundo fisico e vir-
tual, com todas as possibilidades
que isso implica.

Ir além das narrativas linea-
res, mudar o foco da explicacdo do
conhecimento construido para a
criacdo do conhecimento original
e colaborar com outros em esca-
la global sao apenas algumas das
alternativas que podem se tornar
didrias no ambito de uma expe-
riéncia ampliada. Todas elas exi-
gem uma imersao num profundo
processo de aprendizagem.

“Meu trabalho passou a ser
um processo de reflexdo didria,
tenho formagdo em como as
criangas aprendem, o que é a
educacdo que buscamos na
escola, mas chegou um mo-
mento em que eu disse: ‘Meu
trabalho agora na pandemia é
a cada dia criar uma atividade e
destinar uma parte muito im-
portante do meu dia para pen-
sar sobre o que estou conduzin-
do e falar sobre isso com ou-
tras pessoas, aceitar haver



algo que talvez eu compreenda
em alguns anos sobre o que
estd acontecendo agora’. Foi
como abracar um pouco dessa
incerteza entre vdrias e sus-
tentd-la, porque também ndo
temos tantas respostas ago-
ra, tantas conclusées. Temos
muitas coisas para continuar
pensando, e talvez estejamos
mais acostumados a té-las tdo
mais claras” (Escola da Cida-
de Autonoma de Buenos Aires,
professor, 2020).

“O professor tem a obrigagdo
de refletir continuamente so-
bre a sua tarefa, certo? E este
ano penso que nos colocou
mais na obrigacdo” (Escola da
Cidade Auténoma de Buenos
Aires, professor, 2020).

Os professores tiveram que re-
aprender enquanto realizavam
esforcos imensos para continuar

ensinando e desenvolver suas proprias vidas em meio a incerteza.
Como dizem:

“Este ano, tivemos que aprender trés ou quatro vezes mais coisas de
uma vez e foi exaustivo; foi realmente exaustivo. Houve momentos
em que alguém disse: ‘meu Deus, o que é isso?” Mas acredito que foi
extremamente interessante e que, de alguma forma, isso deixara algo
para o préximo ano. Veremos o que realmente acontece no préximo
ano. Mas, para mim, eu ndo me arrependo. Olha o que digo, eu ndo me
arrependo disso; algo foi interessante em tudo isso” (Escola da Cidade
Autdnoma de Buenos Aires, professor, 2020).

Em seus depoimentos, os professores voltaram de certa forma ao
“estdgio”, nesse tempo de transicdo entre a formagao recebida e a
complexidade das praticas na realidade, para aprender a exercer seu
papel em condicdes inéditas, cujas caracteristicas foram surpreen-
dentes.

“Nao estamos sozinhos”

A sala de aula fisica parece estar protegida pelos limites de suas pa-
redes, embora ndo esteja ha algum tempo. Um ou vérios dispositivos
com conexdo a Internet expandem o que acontece na sala de aula,
seja porque assim favorecem a proposta pedagdgica ou aqueles que
delas participam os utilizam com uma abrangéncia dificil de deter-
minar e muito mais de controlar. Mas a virtualidade inaugura outras
novas formas de exibicdo que nao puderam ser antecipadas e sur-




preendem seus proprios atores, que veem nelas outra alteracdo das
condi¢oes em que seu trabalho se desenvolve.

“Entravamos nas casas, diariamente, todos os dias a escola estava em
casa. (...). Mas, ao mesmo tempo, as familias entravam na escola, to-
dos os dias, o tempo todo...” (Diretor da Escola da Cidade Auténoma
de Buenos Aires, 2020).

“Um observador que antes ndo existia, porque estdvamos dentro da
institui¢do” (Diretor da Escola da Cidade Auténoma de Buenos Aires,
2020).

As propostas, tanto aquelas incorporadas em ambientes digitais

quanto aquelas disponibilizadas em materiais impressos, torna-
ram-se previsivelmente objeto de andlise por parte das familias. Mas
o momento mais claro da exposi¢do acontece no encontro simulta-
neo. Os professores dizem que sentem medo. Eles foram formados
para ensinar alunos de um determinado nivel de escolaridade e em
relacdo a determinadas areas. Agora eles tém um publico muito mais
amplo que julga suas intervencoes ou a falta delas, sem compreen-
der plenamente o significado de cada uma das decisdes pedagdgicas
tomadas em sala de aula. Além disso, as vezes, esse publico parti-
cipa espontaneamente, gerando uma dinadmica complexa e fora de
controle, que inclui desde aplausos comemorativos quando as coisas
correm bem - de acordo com eles - até incentivos e pressoes das fa-
milias para que alunos participem das conversas na aula, entre ou-
tros exemplos.
E possivel que o exemplo que mencionamos seja apenas uma carac-
teristica passageira que poderia ser diluida em um retorno completo
a aprendizagem presencial. No entanto, o reconhecimento da revo-
lucdo mental (Baricco, 2019) do nosso tempo no campo das praticas
educativas leva a supor que a maior parte das praticas daqui em
diante conserve exibi¢coes tanto fisicas quanto virtuais. Nesse caso,
o corpo docente deve estar preparado para atuar em ambientes com
um publico amplo, que vai muito além dos alunos e até mesmo de
suas respectivas familias.

Repensar o trabalho docente e reinventar as praticas de ensino

A pandemia mudou as condi¢des onde o trabalho docente é reali-
zado. O espago, o tempo e uma forma de entender o programa
de estudos sao as que identificamos neste trabalho, mas ha, sem
duavida, outras que surgirdo a medida que os estudos desse periodo
se aprofundarem. Nestes cendrios, pudemos reconhecer algumas
caracteristicas que nos interessam particularmente na andlise do
ensino: o seu surgimento como acao coletiva, a necessidade de
viver em modo de aprendizagem nesta profissdo, como em todas as
outras afetadas pela transformacao digital, e a expansao de seus
alcances como atividade de carater publico, que vai muito além dos
limites da sala de aula.

Em um mundo que passa por uma transformacao (Berardi, 2020), o
trabalho docente precisa ser repensado tanto em um sentido que
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lhe dé plena relevincia na com-
plexidade do contexto, como para
gerar praticas que se consolidem
em seu tempo e, precisamente por
esta razdo, sao profundamente
inclusivas. Nesse contexto, consi-
deramos que se abre a possi-
bilidade de articular novas abertu-
ras para abordar o trabalho através
de um exercicio de reinvencdo das
praticas pedagbgicas a partir da
aprendizagem e na janela, ainda
aberta, das condicoes alteradas.
Revemos algumas dessas condicoes
abaixo:

Experimentagio
A diluicdo na pandemia de
condi¢cdes limitantes dos

processos de redesenho abre
possibilidades em relacdo a
experimentacdo de praticas
pedagdgicas  radicalmente
diferentes que integram ca-
racteristicas
dicas, performaticas e virais
(Carrién, 2020), para citar
algumas das quais conside-
ramos que vale a pena ex-
plorar porque configuram
tendéncias culturais (Ma-
ggio, 2018). A implantagao
de propostas em ambientes
virtuais favorece, por exem-
plo, a concepcao de diversos
caminhos de aprendizagem
nos quais cada aluno ou
grupo de alunos tem a pos-
sibilidade de escolher o que
lhe pareca mais significativo
ou relevante. Essas praticas
podem ser documentadas,
analisadas criticamente e re-
construidas como teoria para
dar origem a praticas enri-
quecedoras que atendam as
novas tendéncias e questoes
emergentes, num processo
de experimentacao que se
torna continuo.

imersivas, lu-

Codesign
A configuracdo de praticas



“Como desenvolver propostas
didatico-pedagdgicas

que tivessem sentido no
contexto de uma crise que
alterava todas as condicées
de realizagdo das praticas
educativas?”

“A soliddo fisica do trabalho
realizado em casa tornou-se
uma for¢a emergente coletiva
que pode ser o inicio de formas
pedagdgicas renovadas.”
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pedagbgicas que abordam a realidade complexamente requer
esforcos de codesign no interior das instituicdes, principal-
mente por parte das equipes docentes e, a partir destas, com a
diversidade de organizagdes e atores que faz sentido convidar
em relacdo aos projetos que serdo realizados. O codesign
também inclui a participacdo do estudante que, ao
experimentar intensamente as tendéncias culturais emergen-
tes, pode contribuir com novas ideias e participar ativamente
de sua execucao.

Conjunto

Em todos os casos, propostas com caracteristicas como as
mencionadas acima devem ser projetadas através da
concepcao de motores fisicos e virtuais (Baricco, 2019). Isso vai
além da situacdo de virtualidade no contexto da pandemia. E
um reconhecimento da complexidade da construcao do
conhecimento na contemporaneidade e sua evolucdo nesses
dois planos, a maneira de um conjunto (Maggio, 2020, 2021). O
fisico terd um lugar que vai além da presenca em sala de aula e
estd ligado aos propoésitos de transformacdo dos projetos
privilegiados a partir das praticas. O virtual serd o ambito de
uma colaboragao que transcende os grupos de classe, da
producdo e também da documentacdo e reconstrucdo do
vivido. Em muitos casos, também sera o local da implantagdo
publica das producbes realizadas, como prova de sua
relevancia social.

Pesquisa

Essas e outras aberturas requerem o enfrentamento de proces-
sos amplos de documentacdo de praticas pedagbgicas rede-
senhadas e sua reconstrucdo analitica e interpretativa para
gerar quadros didatico-pedagbgicos contemporaneos. £ um
projeto que precisa ser tratado coletivamente, aproveitando o
poder das plataformas de colaboracao tanto no registro quanto
na andilise e na criacdo. A consolidacdo de uma cultura de
colaboragcdo sobre os objetos de estudo préprios, como as
praticas de ensino, também poderd ter um interessante
alcance para a atualizagdo nos campos disciplinares, objetos
do ensino, ampliando a participacdo dos professores em
comunidades de pesquisa e fazendo parte dos movimentos de
debate e geracdo de conhecimento sobre temas especificos.

Perspectivas

A pandemia de Covid-19 e suas dolorosas expressoes na vida
das comunidades podem configurar, enquanto transfor-
macao, articulagoes para uma educagao que abrace os desafios
de seu tempo e, nesse ato, se torne mais inclusiva. Os
professores, como atores politicos e sociais deste momento



e com a forga de um coletivo que emerge, podem contribuir com sua

plena compreensao das desigualdades persistentes e das questoes
que se abrem, enquanto imaginam e constroem colaborativa-
mente criagoes pedagogicas originais, cheias de esperanc¢a em um
mundo com dificuldades para encontra-las.

Cada aula, cada proposta, cada encontro e cada atividade, até
mesmo cada avaliacdo, traz imensas oportunidades para pensar dife-
rente e conceber transformacdes sociais voltadas para a paz, a igual-
dade e a justica (De Alba, 2020). Ao mesmo tempo, esse pode ser o
caminho para gerar praticas profundamente inclusivas, exatamente
0 que nossos sistemas educativos precisavam, muito antes do inicio
da pandemia.

Palavras-chave: educagdo - pandemia - reaprender- acGes coletivas
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Resumo. Procuramos, por meio do texto a sequir, refletir sobre como ima-
ginamos que a pandemia tenha sido vivida do ponto de vista da crianga,
0 que ela significou em sua vida, que marcas talvez deixe. E ousamos ex-
pressar que tais mudangas prenunciam uma transformagdo maior, uma
mudanca de época que s6 é demonstrada por meio de sintomas culturais,
incertezas da ciéncia sobre o que estd acontecendo, fendmenos naturais
cada vez mais ameagadores, embora o desejo de sobreviver no dia a dia
as vezes a torna invisivel e até mesmo a nega. No entanto, a intuicdo da
crianca a detecta.

uando se faz referéncia a maneira de que somos feitos, essa

simples frase sintetiza a ideia de que somos nossas circuns-

tancias. Somos feitos de um né complexo de narrativas que
nos foram contadas, experiéncias que vivemos, ambientes sociais
e cotidianos, formas peculiares como processamos momentos de
prazer e trauma.

Em particular, estamos diante de um momento especial que para
alguns simplesmente passard, mas para outros é vivido como uma
verdadeira mudanca de época. As criancas passam por ela. Quando a
pandemia for s6 uma lembranca, tudo voltara a ser como antes? Sa-
bemos que a adaptabilidade dos nossos filhos é enorme, mas nada se
vive sem deixar marcas. Nossas criancas foram provavelmente - com
o outro extremo, os idosos - as maiores vitimas dessa situacdo de
saude sem precedentes. O UNICEF oferece dados importantes:

“Na Argentina, 57% das criangas e adolescentes estavam na pobreza
no primeiro semestre de 2020. Estima-se que, devido aos efeitos so-
cioecondmicos adversos da pandemia de COVID-19 nas familias, em
dezembro de 2020, 62,9% das criangas e adolescentes estavam em
situagdo de pobreza, ou seja, 8,3 milhdes em termos absolutos, o que
representa um aumento de 1,3 milhdo entre 2019 e 2020.” (UNICEEF,
2020)

No que lhe concerne, o mesmo documento explica que “a Argen-
tina possui um sistema de protecdo social que cobre 85,6% das criancas e
adolescentes, incluindo subsidios contributivos, ndo contributivos e deducdes
fiscais. Porém, ainda é um sistema fragmentado, com demandas e capaci-
dades de protecdo diferenciadas. O Auxilio Universal por Filho atinge
3,9 milhdes de criancas e 1,8 milhdo ainda ndo tém acesso a nenhuma
cobertura de protecio de renda (representando 14,4% das criangas e
adolescentes do pais).” (UNICEF, 2020)

Nessa situagado, ja delicada para a maioria delas, as criancas
nao s6 tinham de cumprir a quarentena necessaria, ficar em casa,
e por vezes em pequenos lares sem espaco para brincar, como
também precisavam compreender que o isolamento era a me-
lhor coisa a fazer e que elas também poderiam ser contaminadas e
sofrer.

As criancas foram expostas a imagens televisivas muito fortes e
reais de hospitais superlotados com pacientes da COVID-19. Ao
mesmo tempo, foi-lhes dito que se saissem ndo podiam tocar em
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nada, que era melhor néo irem a
casa dos amigos; observavam os
adultos proximos preocupados
porque nao iam trabalhar, ou tra-
balhavam em casa e elas tinham
que ficar em siléncio. Os adultos
as vezes ficavam muito nervosos e
até violentos. Elas aprenderam
que algum parente ou vizinho
idoso ja nao estava mais entre os
vivos. Muitas criancas pandémicas
aprenderam muito cedo o que é a
morte. Elas estavam com medo.
Usavam mascaras e o territério
escolar foi reduzido a uma tela ou,
ainda mais dificil, a uma tela de
telefone celular.

Como dissemos, as criancas
tém uma grande capacidade de
adaptacdo. Suas palavras diarias
atuais incluem meet, zoom,
memes, TikTok, muitos coragoes
para responder ou enviar, emo-
tions e palavras com uma emissao
estranha, convertidas em sons pi-
xelizados conforme a capacidade
da Internet presente em cada ca-
sa. Elas sabem que os professores
aprenderam com elas sobre telas e
midia, assim como seus pais. Os
professores ndo tinham muita
experiéncia anterior no ensino de
operacbes matemadticas a dis-
téncia. Criancas notaram que, as
vezes, os adultos estdo em modo
Selfie: cumprimentam as criancas,
mas imediatamente falam sobre si
mesmos e como se sentem.
Mandam abragos e beijos na tela
com umas caretas bastante es-
tranhas. Quando os avds as abra-
cavam, sentiam um calor na pele,
mas através da tela nao é nada
disso. E outra coisa. As criancas
sabem disso porque vivem isso.

Que marcas ficardo dessas ex-
periéncias? Sem nos referirmos a
areas do conhecimento de natu-
reza psicolégica, que nao sao da
nossa especialidade, podemos, no
entanto, ousar algumas reflexdes.
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Experiéncia vivida se esquece?

Giorgio Agamben (2003) lembra-nos de o que distingue o ser humano
é ter uma inféncia, ou seja, ser “infans”, uma experiéncia sem uma
palavra. Outros seres vivos ndo entram na lingua: sempre estiveram
nela, na sua prépria lingua. O ser humano, por outro lado, enquanto
tem uma infancia e que nem sempre foi falante, divide essa lingua e
“se situa como aquele que, para falar, deve constituir-se como sujeito
da lingua, deve dizé-la” (:72). Além disso, a natureza do ser humano
estd dividida originalmente, porque a infancia introduz nela a des-
continuidade e a diferenca entre a linguagem e a fala. E Agamben
acrescenta: “Nessa diferenca, nessa descontinuidade, a historicidade
do ser humano encontra seu fundamento. Sé porque existe uma in-
fancia do homem, s6 porque a linguagem nao se identifica com o hu-
mano e hd uma diferenca entre linguagem e fala, entre o semiético e
o semantico, s6 por isso existe histéria, s6 por isso o homem é um ser
histérico”. (: 73) Sem infancia ndo ha histéria. A histéria, entdo, néo
é um caminho linear ou de progresso continuo, mas é uma descon-
tinuidade ou, com a palavra usada por Agamben: epokhé (corte, des-
continuidade, ruptura). E acrescentariamos, como Agamben também
reflete, se a histéria tem origem na infancia, os humanos precisam
voltar a ela de tempos em tempos para se questionar, para deter a
incerteza, para voar, para se surpreender e imaginar. Também por
isso as experiéncias vividas na infancia deixam uma marca profunda.

A infancia, entdo, constitui uma experiéncia fundamental do ser
humano e de forma alguma deve ser ignorada.

Ora, o que acontece quando a infancia, sendo a experiéncia
fundamental a qual se volta para alimentar a imaginacdo e as agoes,
é atravessada por situagdes, senao traumaticas, pelo menos de total
descontinuidade com as rotinas e modos didrios habituais? Como
essas descontinuidades sao percebidas e depois naturalizadas?

Vamos resumir essas diferentes experiéncias em algumas frases
usadas durante a pandemia e que as criangas conhecem muito bem:

- Vocé precisa fazer “siléncio”
- Devo fazer distanciamento preventivo
- Tenho aulas virtuais ou hibridas
- Tenho medo de tocar ou ser tocado
- O virus e o planeta

Em modo mudo

O primeiro - ficar em siléncio - é digno do maior espanto. Em
plena aula online, as criangas sao informadas de que, para evitar
sons estranhos, ruidos ou quando a tecnologia for fraca, é melhor que
estejam em modo mudo. Ou seja, mudo para uma breve inte-
racdo educativa (Breve?). Se a isso acrescentarmos outras expres-
sOes, e nem sempre a palavra é o que aparece fartamente nas re-
des, se acrescentarmos que ao invés de colocar como resposta “Eu
te amo muito” ou “Vocé é uma pessoa excelente” ou “Isso é
uma atividade muito interessante” sintetizamos o agrado com
um polegar para cima ou com um pouco de coragao para qualquer



resposta, mais cedo ou mais tarde a capacidade linguistica sera
reduzida. Ndo sé na escrita ou na leitura, mas também na fala. Um
indicio - nem sempre benéfico - da mudanca de época é que a
possibilidade de expressao e troca tem sido implantada com muito
mais ferramentas e mediatizagoes do que no século XX, que ha
uma aposta educativa mais abrangente, se quisermos. Porém, a fala
e o didlogo como base do que é humano as vezes sdo colocados em
uma constelacdo de outras expressdes, as vezes importantes, mas
que nao sao a fala. Os métodos disciplinares da escola tradicional,
que obrigavam as criancas a ficarem em siléncio, ja diminuiram con-
sideravelmente, mas outros dispositivos foram criados para estarem
“emudecidas” ou “em modo mudo”. E isso é aceito sem discussao.

Assim como a perda ou diminuicdo de uma experiéncia, ou sim-
plesmente de um sentido, afeta fortemente o ser humano na totali-
dade e as compensacoes devem assim também ser buscadas rapida-
mente, em meio a esta pandemia e depois, a atividade de didlogo e
fala deve aumentar até mesmo ao exagero favorecido pelas politicas
educativas, se quisermos, pelo menos, adiar a mudanca antropoldgi-
ca, isto é, da constituicdo humana, que estd chegando. Falar, brincar
com as palavras, ouvir, retomar as antigas praticas telefonicas, con-
duzir a aprendizagem pelo didlogo a imitacdo de Sécrates serdo, em
nossa opinido, aspectos educativos essenciais nos tempos pds-pan-
démicos. Expressar-se, argumentar e narrar em compensagao ao si-
léncio obrigatério.

E com a mesma légica, serd necessdrio rever que contetido é
fundamental na experiéncia educativa formal. A pandemia
mostrou claramente até que ponto existe um conhecimento bésico e
necessario que estd ausente da vida de muitas criancas (e também
adolescentes). Os sistemas educativos, inclusive os de educacao
publica e universal, concretizaram a divisdo entre formacado e
profissao para os setores populares e a educacgdo, formacao
reflexiva para as classes mais abastadas. O mundo que vird, onde
as estratégias de sobrevivéncia requerem o desenvolvimento de
pensamentos concretos e criticos, tornard necessario que todos
aprendam os aspectos praticos da vida.

E também, para todos, reflexdo e pensamento estratégico. Dis-
curso e agoes em conjunto.

E algo fundamental sobre o qual tanto se falou, mas vale a pena
repetir e recriar: a escola, os colégios ndo podem estar longe da vida.

Manter distancia

Uma piada recente mostrou um menino indo para casa depois da
escola. A mée olha para ele e vé algo estranho: entdo o menino de
olhos sorridentes explica que trocou sua mascara pela de outro co-
lega de classe que, por sua vez, trocou a dele com a de uma me-
nina. Toda prevencao e isolamento social preventivo se desfizeram
em um instante. E preciso muito trabalho de convencimento para
que as criancgas, a partir de sua légica, entendam essa “brincadeira”
como algo sério. Falar, explicar, mostrar ndo sé o desenvolvimento
do virus, mas também suas consequéncias e, acima de tudo, dar o
exemplo sdo acdes fundamentais. O mundo dos adultos nem sem-
pre concorda. Nos primeiros dias de volta a escola, as criancas se
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distanciavam no recreio e ao en-
trar nas salas de aula, enquanto
0s pais se amontoavam fora das
escolas sem respeitar nenhuma
distancia. Mas, talvez valha a
pena pensar que muitos desses
pais tiveram dificuldade em sair e
se rebelar contra as rigidas regras
escolares, talvez pertencam a uma
cultura que valorizava sensibilida-
des e corpos. Que aprendeu a im-
portancia dos abragos... E no meio
de uma pandemia tiveram que re-
comendar aos seus filhos e alunos
a ndo se aproximarem dos amigos,
a nao se beijarem e tentando ex-
plicar que os desconhecidos talvez
sejam de risco porque nao se sabe
se contagiam. E preciso esclarecer:
nao se tratava de discriminacao,
sendo como uma medida preventi-
va. Grande mudanca de época, pelo
menos para o chamado ocidente.
Embora no meio de uma pandemia
se soubesse que proteger a saide
era o melhor, embora se saiba que o
planeta é sensivel a virus e tempes-
tades similares, o distanciamento
nao pode deixar de ser experimen-
tado como algo artificial, dificil, ndo
muito humano, pelo menos em al-
gumas culturas, como as da Améri-
ca Latina.

Desse coquetel, por vezes con-
traditério, o que constrdi a expe-
riéncia vivida na infancia? Nessas
pequenas e grandes questdes, a
formac@o de geracOes estd muitas
vezes em jogo. Formas de pensar,
sentir, amar ou desdenhar sado re-
gistradas. No entanto, quando a
vida estd em risco, é preciso alertar.
O resto oscila entre a ingenuidade
e a hipocrisia. Liberdade e cuidado
precisam ser reinventados e com-
binados com urgéncia. Liberdade e
cuidado para todos. E isso sera cer-
tamente aprendido rapidamente
na infancia. Talvez esse seja um dos
marcos fundamentais dos novos
tempos. Para além da “responsabili-
dade” e solidariedade. £ muito claro



que nenhum grupo pode se salvar sozinho, que o distanciamento
elitista sem pensar no resto da humanidade nao funciona mais,
mas, surpreendentemente, ainda precisamos insistir.

Ensino Hibrido

Este é um dos desafios mais interessantes. Os funciondrios e
professores disseram que as aulas seriam um pouco presenciais e
um pouco por telas. No inicio, essa modalidade confundiu, cortou
rotinas, promoveu brigas na familia e na organizacao familiar e do
trabalho. Pais e maes elaboraram suas agendas e até as trocaram em
extensas mensagens de WhatsApp, que mereceriam um estudo a
parte, até o dia em que as criancas foram para a escola e ndo era a
vez delas. Agora, pensemos por um momento, se o objetivo de
aprender e do que aprender estd claro, se sabemos que ndo existe
aprendizagem valiosa que ndo tenha um componente de
sociabilidade, a preocupacdo de misturar torna-se secunddria. A
escola tem sido muitas vezes associada a imagem feia de um
“campo de ensino”, tem sido criticada, mas, ao mesmo tempo, hé a
consciéncia de que a menor mudanca é perturbadora, inquieta.
Portanto, apdés o trauma, apds o corte inesperado, talvez esta
seja uma oportunidade para ampliar os horizontes da escola. E
ainda acrescentar, se o tempo permitir, educacdo peripatética e
mais praticas de campo. Alids, tudo isso também exige muita
infraestrutura escolar, respeito as condicdes materiais dos
professores, ensino e aprendizagem por meio da formacado de
pequenos grupos, considerando a situagdo pandémica mesmo que
ja bastante amenizada. Assim, em cada item que mencionamos
deve haver uma sintese entre planejamento e politicas
educativas, formacdo e estabilidade dos professores e uma boa
predisposicdo das subjetividades das criangas. E algo tdo sério que
seria bom, em vez de dramatizar, comecar a brincar. Sim,
planejando propostas criativas, libertadoras do imagindrio
educativo cerceado pelo medo. Como se ndo bastasse, a pandemia
colocou as criangas grudadas nas telas. Uma multiplicidade de
investigacOes sociolégicas, comunicacionais e até antropoldgicas
explicam ha anos o nimero de telas presentes na vida de uma
crianca. Muitos estudam o assunto como se as telas estivessem de
um lado e as criangas do outro. Ou, como se as imagens e os
conteldos em geral estivessem em uma parte e a infancia em
outra. Sabemos que ndo é assim, ndo s6 se materializou a ideia de
McLuhan de que os meios de comunicagdo sdao extensdes dos
sentidos humanos, como também sedimentaram as praticas das
TICs (Tecnologias de Informacdao e Comunicacao) no dia a dia das
criancas. No mesmo sentido, sabemos que nenhuma pratica, ainda
mais se for intensiva, deixa imune a cognicdo, a capacidade de
observar o mundo, o raciocinio e as fantasias.

Toda pessoa de cada uma das criancas é hoje afetada pela
experiéncia “tecno”, os meios de comunicagdo ndo sdo mais algo
externo ou alheio, principalmente quando se trata da infancia
urbana. Embora exista uma desigualdade significativa no acesso a
tecnologia, muitas criangas vém e vao, brincam, dangam, cantam e
até sonham no contexto do investimento tecnolégico.

Obviamente, essa situacao deve colocar o mundo adulto em alerta e,



sem cair na proibicdo fundamentalista, é necessario que as criangas
aprendam a ter uma perspectiva critica em relacdo ao que as telas
lhes transmitem, ndo sé como conteudo, mas também nas visdes de
mundo. A situacao de pandemia, que obrigou ao uso das tecnologias
disponiveis, foi uma oportunidade de apropriacao criativa. Mas, é
preciso destacar que a gravidade da situacdo deixou pais e
professores espantados e que esse desespero talvez ndo tenha
permitido pensar em criatividade, mas sim no cumprimento do
bésico e, essencialmente, em proporcionar protecdo. No entanto,
a experiéncia vivida foi complexa. Houve professores que
implantaram, com enorme esforco, ferramentas, histrionismo,
recursos para atingir a sensibilidade das criancas apesar da
auséncia, puseram seus CcOrpos sem cOrpos, queriam ensinar a
todo custo. E, também, muitas criancas ousaram brincar, para se
apropriar dos dispositivos que possuiam. E quando dizemos
“apropriar” nos referimos ndo apenas ao uso consumista, mas
também ao fato de nos tornarmos criadores, produtores. Apés a
reflexdo, pode-se entdao pensar que os termos hibridismo/educacao
hibrida ndo se referem apenas a mistura entre aulas virtuais e
presenciais na pés-pandemia, mas a mistura de métodos
pedagbgicos e antigas praticas de aprendizagem em conjunto com o
“tecno” e os avancos criativos. Com niveis de injustica nos acessos,
como ja dissemos e reiteramos, as quarentenas também forcaram
confinamento e, neste quadro, para enfrentar a vida com recursos
escassos que - por exemplo - as artes culindrias contaram com a
participacao de criancas; que uma receita foi lida a partir do celular
com as medidas por colheres de sopa. Nessa pratica em casa, foi
realizada uma combinacdo de exercicios de leitura e aritmética e
isso foi realizado de forma espontanea, quase sem que adultos e
criancas percebessem. E verdade que sdo situagdes transitérias e
que o lugar por exceléncia de aprendizagem ¢é a escola, mas a escola
também percebeu que nem tudo poderia permanecer igual. Deve
transformar os vinculos e as formas de ensino.

Portanto, além de amenizar as circunstancias atuais, imagine como
serd a educacdo daqui a 30 ou 50 anos? A escola, como centro de
producdo de conhecimento, permanecerd como estd? Como
abordarao a relagdo entre o aprendizado local presencial e o externo
que esta presente nos lares ha muito tempo? O que acontecera com
a formacao de professores? Devemos pensar que nenhum salvador
vird dos paises avancados - que também tém uma crise educativa -
para nos ensinar o que fazer, mas que sera a reflexao local, suas
memorias, tradicOes e controvérsias, além de trocas internacionais
abertas que darao forma a novas agoes pedagbgicas.

Planeta Terra - nossa casa

Entre os tracos marcantes da mudanca de época, apés a pandemia,
a visdo de que o acontece em um canto do planeta pode afetar o
mundo inteiro ndo é mais apenas uma questdo de disciplinas
ambientais escolares, mas também é falado nos lares. Afeta a vida
didria, especialmente em regides com altos niveis de pobreza e
depredacao da natureza, como a América Latina.

Ha quase vinte anos, o jovem centendrio Edgar Morin (1993), em
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“Estamos diante de

um momento especial
que para alguns
simplesmente passard,
mas para outros é vivido
como uma verdadeira
mudanca de época. As
criangas passam por isso.
Quando a pandemia for
apenas uma lembranca,
tudo voltara a ser

como antes?”

“E verdade que a
aprendizagem em casa
se deve a situacgées
transitérias e que o
lugar por exceléncia do
aprendizado € a escola, mas
a escola também percebeu
que nem tudo pode ficar
igual. Deve transformar
os vinculos e as formas de
ensino.”



seu livro Tierra Patria, defendia
que a educacgao deveria resgatar
densamente os conceitos de cos-
mo, planeta, terra, que o abandono
de uma visao holistica e histérica
de toda a condicao humana pro-
porcionou consequéncias nega-
tivas. Ele disse: “Nossa educacao
nos ensinou a separar, compar-
tilhar, isolar e ndo unir o conhe-
cimento, e assim nos faz conceber
nossa humanidade de uma forma
segmentada a parte do cosmo que
nos cerca e da matéria fisica da
qual somos constituidos”. “Sabe-
mos sem querer saber que somos
filhos desse cosmo, que traz em si
0 N0sSso nascimento, 0 NOSSo exis-
tir e a nossa morte” (: 49).

A critica, portanto, ndo é ao
enorme esforco dos participantes
na interacao educativa, mas
sim a uma pedagogia tradicional
- as vezes com nuances moder-
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zantes - cuja vontade de transmitir era indiscutivel, mas que
permaneceu fortemente ligada mais a analise do que a sintese, mais
a atitude do que ao conhecimento, mais para os resultados de

respostas mdultiplas do que para o estudo da necessaria
conexdo entre o conhecimento histérico e o atual, hoje separados
por disciplinas. Mais as ideias de sucesso e resultados rapidos do
que a integralidade dos processos.

Entdo, em muitos lugares, em meio a naturalizacdo de
pedagogias ndo criticas e a expansdo da desigualdade em varios
niveis, de forma ainda desconhecida, o emblematico SARS
COVID-19 se espalhou pelo mundo. Foi, além dos estragos em vidas
humanas, a cereja do bolo que tornou realidade a necessidade de
uma visdo holistica da condi¢do humana no planeta. O alarme sobre
as mudancas climaticas, sobre a emissao de gases de efeito estufa,
sobre a destruicao de florestas com todos os seus seres vivos, sobre
a necessidade de uma agricultura nao destrutiva, da industria nédo
poluente, de evitar o caos climético, ja ndo podiam ser reivindicados
apenas por movimentos ambientais, mas colocou em jogo a ideia de
salvar o planeta como Edgar Morin havia dito. A disseminacao do
virus, aparentemente, ndo seria um mal separado do resto dos
danos ao planeta. Restaurar florestas, zonas umidas, pantanos, bem
como a formacgdo para a solidariedade, ndo sdo mais apenas
privilégios educativos para algumas elites ou grupos, mas aparecem
como uma agao urgente.



As agendas ambientalistas e de género nio estdo mais confinadas a
pesquisa universitaria, mas estdo gradualmente se estabelecendo
como reflexdes e praticas nos sistemas educativos. O que antes era
quase um conteddo visitante nas escolas é agora central, atravessa
disciplinas e, curiosamente, faz parte do interesse e do entusiasmo
das geracoes mais jovens. Depois de tanta desolagao onde a
humanidade, durante mais de um biénio, com variacées e
desigualdades, estava muito focada em sobreviver, o mundo que
vird - se os nucleos decisérios ndo negarem os acontecimentos - tera
aprendido muito, e terd - se acordar - a oportunidade de viver
melhor.

Palavras-chave: criangas - infdncia - sensibilidade - escolas - mudanca
de época
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Dos 6 aos 8 anos
Migracao
digital
urgente
para
aprender
alerea
escrever

Por Roxana Cabello

Resumo. Neste artigo, refletimos sobre alguns dos processos ocorridos

no campo educativo desde o surgimento da pandemia de Covid-19. Apre-

sentamos brevemente o conceito de migragdo digital (Cabello, 2013) e

caracterizamos o cendrio de suspensdo de aulas presenciais nas escolas e

a transigdo para o ensino a distancia como uma migragdo digital urgente.

Analisamos algumas das consequéncias que este tipo de transformagdo

provoca nas condi¢oes de aprendizagem de criangas que se encontram na

“‘ fase de formagdo de competéncias comunicativas na leitura e na escrita.

‘ A andlise mostrard que essas implicacdes atuam de forma desigual e
indica alguns fatores sobre os quais essa desigualdade se constroi.

Roxana Cabello é doutora em Ciéncias

da Comunicacao Social (Universidade de

Salvador). Bacharel em Sociologia (UBA). Sobre a migragéo digital

ifsqmsad?ra_pmfess?r? e Diretora do,, partir dos estudos e projetos que desenvolvemos desde 2001,
grama “Uso das midias interativas

(UMI) do IDH-UNGS. Argentina. Diretora analisando processos de integracao tecnolégica na educagao,

da publicagdo Technos Magazine Digital - identificamos um padrao comum que permaneceu constan-

http://technosmagazine.com.ar/index.html te desde as experiéncias menos sistematicas e mais focadas, desen-
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volvidas na Argentina a partir dos anos 90, até a politica de
amplo alcance (em certo sentido, universal) que foi o Programa
Conectar Igualdad, na segunda década deste século. Em todos os
casos, a implementacdo de projetos, planos e programas se
baseou, em parte, nas decisoes individuais dos professores, bem
como nas possibilidades e disposicoes das instituicoes educativas e
na sua gestdo. Muitas instituicdes tiveram que administrar e
promover as suas proprias mudancas no desenvolvimento de
processos e praticas, e essas acgOes recairam muitas vezes sobre
determinados individuos, cujas iniciativas pessoais acabaram por
ter maior peso relativo do que as préprias estratégias nacionais.
Essas caracteristicas, as vezes, originaram resultados desiguais e
conspiravam contra a igualdade de oportunidades.

Diante dessa observacao, realizamos uma proposta que deno-
minamos Migraciones digitales, que publicamos em 2013, em um
livro com o mesmo titulo. O texto visa apoiar as escolas que, como
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resultado de politicas publicas
voltadas especialmente para equi-
pamentos e acesso a tecnologias,
enfrentam transformacoes relaci-
onadas a digitalizagdo do ensino.
Com base na convicgcao de que
a equidade estd em risco na escola
e que é uma das areas prioritarias
para proporcionar oportunidades
e condicOes para a apropriacao de
tecnologias e participacdo ativa
na cultura digital, desenvolvemos
uma orientagdo para a producao
do processo de migracao digital
em cada escola, no contexto da
organizacdo pedagégica adotada



por cada instituicdo. Chamamos
migracoes digitais os processos
nos quais um conjunto de con-
dicoes, orientacoes, acoes e recur-
sos sdo disponibilizados e que, de
forma planejada e explicita, sis-
tematica e recorrente, ajudam as
pessoas a se relacionarem o mais
facilmente possivel com as tecno-
logias digitais, apropriando-se das
suas multiplas possibilidades e
dos seus diversos usos, integran-
do-as nos seus planos de acgao e
interacao, avaliando os seus al-
cances e limitacoes e anotando as
suas mudancas (Cabello, 2013: 22).

Como se observa, a proposta
pode ser desenvolvida em dife-
rentes areas. Mas requer sempre
um plano sistematico, racional e
intencional.

Pensamos, entdo, na escola
como o eixo a partir do qual po-
demos promover e organizar um
processo de migracdo digital, a
partir do aproveitamento das
apropriacdes produzidas em ou-
tras areas. A migracao digital é
um processo complexo que afeta
e mobiliza aspectos cognitivos,
sensiveis/emotivos, ideoldgicos,
de cultura escolar, entre outros.

No caso do ambiente educati-
Vo, propomos que seja concebido
de forma consensual e participa-
tiva e ser centrado na educacao
como uma prioridade. Ou seja,
longe de abordar as tecnologias
em uma perspectiva instrumental,
cada instituicdo deve considerar
que tipos de transformagoes pre-
fere promover para encurtar a dis-
tancia entre a escola e o ambiente
tecnocultural e criar as condigoes
para formar cidadados que possam
participar ativamente, mas de for-
ma auténoma, na cultura digital.
O objetivo é acompanhar e com-
plementar os processos esponta-
neos de migracao digital que as
pessoas ja realizam nas diferen-
tes areas do seu dia a dia, quan-
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do entram em contato, familiarizam-se e utilizam os diversos meios
digitais, individualmente ou em intera¢des. O acompanhamento e
a orientagdo ocorreriam no proprio processo educativo, a partir da
utilizagdo dos recursos disponiveis e da gestdo dos indisponiveis,
no contexto de cada cultura organizacional. O plano se articula por
etapas, gradualmente, e envolve diferentes componentes: a incor-
poracao de infraestruturas, processos que no momento chamamos
de “letramentos multiplos” e as interacdes e fluxos de comunicacao
que ocorrem internamente na escola e externamente: intera¢des por
meio da interatividade: com as familias, com outras escolas, com o
sistema educativo etc.

Migragao digital urgente

Desde a situacdo de pandemia devido a Covid-19, esta escola, que
tomamos como eixo das migracoes digitais, foi desterritorializada e
se produziu um processo que chamaremos migracao digital urgente.
Diante do avanco da circulacao do virus e da adocao de medidas pre-
ventivas, escolas foram fechadas na maioria dos paises sul-ameri-
canos. O Banco Interamericano de Desenvolvimento estima que, em
marco de 2020, quase 160 milhoes de alunos da regido (20 milhdes na
pré-escola) nao frequentavam as escolas (BID, 2020). Uma pesquisa
realizada em onze paises da América Latina e Caribe mostra que a
média nacional de metros quadrados disponiveis por aluno em sala
de aula é inferior a recomendada pela OMS, como fator de prevencéo.
Além disso, em alguns paises da regidao, menos da metade das escolas
que atendem os alunos mais pobres dispoem da infraestrutura basi-
ca necessaria para garantir as condi¢oes requeridas para a educacgdo
presencial (Maris & Estrada, 2020).

Nesse contexto, a implementacao acelerada da educacao a dis-
tancia foi imposta em diferentes modalidades (em alguns casos, de-
nominada virtual) e com diferentes alcances. Esse processo deu ori-
gem ao que denominamos migracao digital urgente. Em principio,
pode-se afirmar que a integragao das tecnologias nao ocorreu de for-
ma planejada, consensual ou participativa, mas resultou de decisdes
impostas pela emergéncia, que buscaram dar continuidade as ativi-
dades escolares e garantir o vinculo dos alunos com a escola. Outra
questao que se pode constatar é que, mais uma vez, cada escola teve
que enfrentar essa situacdo contando com suas préprias possibili-
dades: recursos técnicos, competéncias dos diretores e professores,
experiéncia anterior no planejamento e na implantac¢do do ensino
remoto, entre outros aspectos.

A migracao digital urgente, como um processo que surgiu de for-
ma inesperada e acelerada, transtornou algumas ordens e gerou ins-
tabilidades.

Pode-se dizer que, durante muito tempo, a escola e o lar, como
espacos complementares de socializagdo, funcionaram - em maior
ou menor grau - como ambientes relativamente auténomos e bas-
tante fechados. Cada um com suas proprias logicas, regras, identida-
des, dindmicas de comunicacao. Os intercdmbios foram muitas vezes
formais, quase burocraticos, regulados e controlados principalmente
pela escola. Por outro lado, a relacdo da escola com as producoes e
simbolos da cultura digital foi muito limitada, descontinua. No caso



das familias, essa relagdo é muito desigual e depende de varios fato-
res, como o clima educativo do lar (Moyano, 2020), nivel socioecono-
mico, localizacdo em area urbana ou rural, entre outros.

No contexto de isolamento social devido a pandemia, esses am-
bientes ficaram abertos de maneira forcada e foram produzidos flu-
xos de troca e comunicacao que os desestabilizaram de diferentes
maneiras. As tarefas e atividades saiam da escola e iam para o lar, que
nio estava preparado: nem os seus tempos e espacos, nem os tipos
de relacoes interpessoais, nem os conhecimentos que ali circulavam
foram adaptados as exigéncias da atividade escolar. Os papéis fica-
ram confusos: os professores perderam seu ambiente histérico (a sala
de aula), o quadro-negro, o giz e outros recursos, os simbolos visiveis
de sua autoridade. A legitimidade era tensa: as pessoas que viviam
na casa (principalmente as mulheres) faziam o papel de professo-
ras, sem se sentirem em condi¢oes e muitas vezes sem escolha. As
expectativas também foram frustradas porque nem sempre bons
resultados foram obtidos e nem foram aprovadas nesse papel por
criancas que esperavam pela orientagcao do professor e pela troca
com os colegas. O lar, como ambiente privado, foi exposto com suas
acomodagoes e seus ruidos. A dificuldade em criar condigbes para a
aprendizagem escolar se tornou evidente, apesar das boas intengoes.
Esse fluxo de trocas - que, como dissemos, é novo e acelerado - foi
viabilizado através de tecnologias digitais interativas: plataformas,
mensagens instantaneas e outras possibilidades do espaco digital.
Assim, pelo menos nesse sentido, os contatos com determinados ele-
mentos da cultura digital tornaram-se mais frequentes e populares. A
prépria dinamica das trocas exigiu a ativagdo de competéncias, usos
e ideias sobre as tecnologias associadas as diferentes areas da vida
didria, mas também impunha outros requisitos que nem sempre po-
dem ser resolvidos e atravessam os processos de ensino e aprendi-
zagem. Além disso, a urgente integracdo da tecnologia nos diversos
aspectos do dia a dia ndo permitiu (ou pelo menos dificultou) distan-
ciar-se dela: objetiva-la, visualiza-la como objeto de conhecimento e
aprendizagem e encard-la criticamente.

Essa migracdo digital urgente também expds déficits e desigual-
dades no acesso a tecnologia. Por exemplo, conforme os Relatérios
Preliminares da Pesquisa de Equipes de Gestao e Familias, publicados
pelo Ministério da Educacao da Nacdo, como parte da Avaliacao Na-
cional do Processo de Continuidade Pedagbgica, na Argentina, menos
da metade dos lares possuem acesso fixo a internet de boa qualidade.
Essa diferenca estd condicionada por diversos fatores: nivel socioe-
condmico e regido, entre outros. A gestdo escolar e os professores de
diferentes niveis enfrentam uma limitacdo basica para conduzir a
migracao digital: 79% indicaram terem limitagoes de conectividade e
66% identificaram problemas com os equipamentos.

Dindmica de utilizacdo

Para além das dificuldades de acesso, um fator que nos interessa,
particularmente, é que esta migracao digital urgente é apoiada por
dindmicas de utilizagdo da tecnologia que podem nao ser as mais
favoraveis para facilitar os processos de ensino e aprendizagem. Que
tecnologias sao usadas? Que tipos de uso sao feitos? Quem as utiliza?
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“As tarefas e atividades
saem da escola e vdo
para casa, que nao estd
preparada: nem seus
tempos e espagos, nem
os tipos de relagoes
interpessoais, nem o0s
saberes que circulam ali
se adaptam as exigéencias
da atividade escolar. Os
papéis estdo confusos: os
professores perdem seu
cendrio historico:

a sala de aula...”



Nas familias, essas dindmicas va-
riam dependendo do equipamen-
to técnico, do clima educativo, do
nivel socioeconémico, das compe-
téncias dos integrantes, das ida-
des, das profissoes, entre outros
fatores. Nas escolas existem as-
pectos especificos que correspon-
dem, por exemplo, aos modelos de
integracdo de midia e tecnologias,
e as formas como sdo concebidos
COIMO recursos para a expressao. Na
situacdo de transicao, as condicoes
sdo compartilhadas com a casa.
Uma das nogoes que ganha forca
para analisar o processo que cha-
mamos migracdo digital urgente
é a plataformizacao da educacao
(Dughera e Bordignon, 2020), com

GRAFICO 1:

Utilizagao de plataformas de reunido por setor e uti-
lizacdo de plataformas educativas por area, durante
o periodo de isolamento social preventivo devido a
pandemia. Equipes de gestao escolar na Argentina.

Uso de Plataformas para Reunides e Educacao (%)

o entendimento de que as diferentes plataformas digitais oferecem
um novo cendrio para os processos de ensino e aprendizagem e im-
poem suas condi¢oes. No entanto, os dados fornecidos pela pesqui-
sa acima mencionada relativizam as condicOes para a consolidagao
desse processo. Alguns desses resultados podem ser observados nos
graficos a seguir:

Como se pode observar nos graficos 1 e 2, o uso das plataformas
tanto para reunides de gestdo como para reunioes educativas é mui-
to limitado e ndo parece promover uma dindmica de uso que os colo-
que no centro (embora seja verdade que no setor privado e nas areas
urbanas a utilizacdo aumenta).

Essa situacao também se reflete no fato de apenas uma em cada
quatro familias ter se comunicado com a escola por videoconferén-
cias ou plataformas educativas comuns. As categorias de interagao e
interatividade que ocorrem entre membros da comunidade educati-
va e comunidades de aprendizagem mostram em parte como ocorre
a migracao digital: quais mediagbes tecnolégicas funcionam, como
suas possibilidades sao exploradas e como suas limitacoes sao admi-
nistradas, quais formas de regulacao sao produzidas.

GRAFICO 2:

Utilizacao de plataformas educativas por setor, du-
rante o periodo de isolamento social preventivo de-
vido a pandemia. Gestdo de equipes de escolas na
Argentina.

Uso de Plataformas Educagao (%)

22 56
83 | 70
92 94
78 44
17 B 20
6 6
Gestores Gestores Gestores Gestores
Setor Setor Area Area Eameke Setor
. Publicas Privado
Estatal Privado Rural Urbana
Utiliza Nao Utiliza Utiliza Nao Utiliza

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos Relatérios Preliminares da Pesquisa de Equipes de Gestdo e Familias. MEN. Avaliacdo Nacional

do Processo de Continuidade Pedagégica.
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Aprender a ler e a escrever

Nesses processos de migracdo digital urgente ha experiéncias que
conseguem resolver e até mesmo melhorar o aprendizado. Isso se ob-
serva, por exemplo, no nivel superior e na pds-graduacgao, onde existe
mais autonomia para a tomada de decisoes em relacao ao restante do
sistema educativo. Algumas instituicoes oferecem infraestrutura e
suporte para treinamento de competéncias; as equipes de ensino
produzem aprendizagem, desenvolvem novas estratégias, atualizando
alguns aspectos de seu papel.

Em outros niveis de educacdo formal tem sido mais dificil criar
condicoes, ndo s6 para a integracdo e apropriacdo de tecnologias, mas
também para diferentes categorias de aprendizagem, intensificando
as desigualdades. Um dos grupos mais afetados por nado ter conse-
guido ir a escola é o formado por criancas de seis a oito anos, que
estdo nos primeiros anos do ensino primario e estdo desenvolvendo
habilidades de comunicacdo na leitura e na escrita. Aprender a
linguagem escrita é um processo de apropriacdo complexo, que envolve
um compromisso cognitivo significativo, que requer tempo e atencao.
Essa aprendizagem ocorre em uma situagdo de comunicagao e didlogo
com outras pessoas, onde os signos sao reconhecidos, as combinagoes
sao experimentadas e os significados sao produzidos. Exige um trabalho
consciente e analitico sobre os elementos que compdem a linguagem,
que ofereca recursos para lidar com a arbitrariedade e poder internalizar
componentes abstratos em uma idade muito precoce. E necesséria uma
intervencdo pedagdgica que respeite os tempos e processos de
cada pessoa e proporcione um acompanhamento explicito.

A construcao dos sistemas de interpretagdo que as criancas realizam
para entender a representacdo alfabética da linguagem (Ferreiro, 1991)
envolve a produgdo de conhecimento sobre o sistema de escrita. Para
isso, realizam testes e ensaios, experimentam para compreender as
propriedades da linguagem escrita, desenvolvem hipdteses baseadas na
interpretacdo das informacdes e no significado dos elementos que
observam. O desenvolvimento da competéncia da escrita se estabelece
em etapas que vao desde a diferenciacdo dos modos basicos de
representacao grafica (desenho e escrita) até a criagdo de modos de
representacao de diferentes palavras e, finalmente, o uso do alfabeto na
representacdo escrita (em algum momento denominado como
“fonetizacao”. Ferreiro, 2006). A criacao de condicdes para facilitar
esse processo para as criancas é fundamental. Nesse contexto,
instala-se a questdo de como as tecnologias digitais interativas afetam
esse processo e se elas podem ser aproveitadas para criar melhores
condicoes. Por exemplo, através de uma pesquisa realizada com alunos
do ensino primario, onde as produgdes escritas feitas no papel foram
comparadas com as feitas através do teclado do computador,
estabeleceu-se que a presenca de todas as letras no teclado ndo é
condicao suficiente para modificar o nivel conceitual das producoes
das criangas. A conceituacdo domina os instrumentos e superficies de
escrita (Molinari, 2007). Em nossa equipe, estamos atualmente
desenvolvendo um conjunto de atividades interativas cuja resolugao
cria situacoes de conflito cognitivo que ajudam a passar por esse
processo de conceituacdo. Sua implementacdo exige que o corpo
docente se familiarize com elas para realizar a orientacao.
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“Além das dificuldades de
acesso, um fator que nos
interessa particularmente

é que esta migracdo digital
urgente se baseia em uma
dindmica de utilizagdo da
tecnologia que pode ndo
ser a mais favordvel para
facilitar os processos de
ensino e aprendizagem. Que
tecnologias sdo usadas?
Que tipos de utilizagdes sdo
feitas? Quem as utiliza?”



A migracao digital urgente, de
alguma forma, suspendeu esses
testes e desenvolvimentos, re-
duziu as possibilidades de treina-
mento e imp0s outra agenda para
administrar a relacdo entre o en-
sino e a aprendizagem da leitura e
da escrita e as tecnologias digitais
interativas.

Para continuar a pensar

No Programa Uso da Midia In-
terativa (IDH-UNGS-Argentina),
desenvolvemos um estudo sobre
os processos de apropriacao de
tecnologias entre criancas de seis
a oito anos, no periodo imediata-
mente anterior a declaragcao da
pandemia. Uma parte significati-
va da populacao infantil partici-
pante deste projeto é composta
por familias de baixa renda vi-
vendo em condi¢bes vulnera-
veis em localidades da periferia
de Buenos Aires. Por meio desse
trabalho, constatamos que, em
muitos casos, quando iniciam o
primeiro ano de escola e apds
passar pelo primeiro ciclo esco-
lar, acumularam poucas e pouco
variadas experiéncias com a lin-
guagem escrita no contexto fa-
miliar. Muitas vezes ndo ha livros
em casa, circulam poucos textos
impressos no ambiente, e - pelo
que se reflete nas conversas com
criancas - parece nao haver o ha-
bito de se comunicar por mensa-
gens escritas. Conforme consta-
tado em diversas pesquisas, as
diferentes experiéncias com a
lingua escrita afetam os conheci-
mentos com os quais as criangas
ingressam na escola (Manrique &;
Granato, 1995; Piacente, Talou &
Rodrigo, 1990) e definem diferen-
tes pontos de partida para cons-
truir a aprendizagem.

Dado que a aquisi¢ao da re-
presentacao escrita da linguagem
nao se realiza exclusivamente no
dominio escolar (Ferreiro, 2006)
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e por existirem tantas desigualdades em casa, hd necessidade de
intervencoes sistematicas nas primeiras séries, o mais cedo possi-
vel, para ajudar a criar condigOes equitativas para a aprendizagem
da leitura e da escrita. A migracao digital urgente conspira contra a
possibilidade de acompanhar de perto os mais necessitados. Men-
cionamos algumas das instabilidades que ocorrem quando as ati-
vidades escolares mudam para casa e dependem da conectividade.

As consequéncias sdo agravadas diante desse complexo proces-
so de aprendizagem, cuja orientagdo exige competéncias especificas.
Além disso, existem aspectos relacionados a integracdo de tecno-
logias que atravessam o processo e intensificam as desigualdades:
o acesso igualitdrio a conectividade ndo estd garantido, nem o uso
das tecnologias instaladas em muitas casas (inclusive as de profes-
sores). Também ndo estdo suficientemente incorporados os recursos
informaticos para o ensino da leitura e da escrita, entre outras coisas,
porque quem precisa usa-los nem sempre se sente em condicdes de
fazé-lo. Na pés-pandemia, teremos a oportunidade de consolidar esse
ecossistema que depende de interacOes e interatividades em cons-
trucdo, em que a escola e o lar estdo mais préoximos.

Também poderemos rever os modelos predominantes na escola,
para podermos melhorar a formacado de competéncias comunica-
tivas e expressivas na leitura e na escrita (incluindo a oralidade) e
reforcar os recursos que permitem as pessoas se relacionarem com
os outros e com o mundo. Uma vez superada a urgéncia, podemos
também reavaliar quais as melhores estratégias para aproveitar as
possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais interativas e
como integra-las de forma ativa, critica e participativa neste pro-
cesso, tornando a escola um verdadeiro ambiente tecnocultural que
estimule o desenvolvimento do nosso potencial de expressao.

Palavras-chave: educagdo - tecnologias - migragdo urgente - pandemia
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Resumo. As presentes reflexdes sdo resultados do acompanhamento a
distdncia da Fundacién Educacién 2020 do Chile a colégios de Educacéo
Técnica Profissional. A crise de saude causada pela pandemia de CO-
VID19 impactou profundamente o sistema educativo chileno, revelando
desigualdades estruturais que impediram o acesso equitativo a apren-
dizagem nesse contexto de educagdo remota de emergéncia. Apesar das
dificuldades, o método de aprendizagem baseado em projetos provou ser
uma inovagdo positiva.

e acordo com relatérios do Ministério da Educacao do Chi-

le, em 8 de abril de 2021, 90% das cidades do pais estavam

em quarentena e apenas cerca de 700 escolas mantinham
algum nivel de presencialidade. De acordo com numeros da Sub-
secretaria de Telecomunicacoes do Chile, em 4 de marco deste ano,
apenas 58,8% dos lares no pais tinham conexao fixa a Internet. Por
outro lado, a Pesquisa Social Covid-19, desenvolvida pelo Ministério
do Desenvolvimento Social em 2020, revelou que durante o ano pas-
sado, em meio a pandemia, 28% dos alunos conectaram-se a apenas
trés - ou menos - aulas online por semana. Esses dados evidenciam
as desigualdades sociais e educativas presentes no Chile, onde a
tecnologia ndo conseguiu integrar, ao contrario, separou os alunos
do direito de aprender; onde apenas 40% dos alunos no pais se
encontram em instituicdes que realizaram treinamentos a distancia,
de forma massiva®.

No entanto, também merece destaque que essa realidade é muito
diferente se compararmos a porcentagem atingida pelas escolas
mais vulneraveis com as de menor vulnerabilidade, pois no primeiro
grupo de escolas a cobertura dos alunos é de 27%, enquanto no
quinto grupo chega a 89% (Mineduc, 2020).

Neste contexto e considerando as lacunas acima mencionadas, a
suspensao das aulas presenciais e os problemas de conectividade
para um numero significativo de criancas e adolescentes
aumentaram os casos de aprendizagem assincrona, diminuindo as
oportunidades de orientacdo por parte dos professores. Como
resultado, em muitos casos, os proprios alunos tiveram que
organizar sua propria experiéncia de aprendizagem, o que impode
uma série de desafios diferenciados para cada nivel de formacao do
sistema educacional.

Educacgéo técnica profissional

Esse problema é ainda mais acentuado nas instituicoes que
possuem a Formagao Técnica e Profissional (FTP). Segundo dados do
Ministério da Educacéo, 36% dos alunos do ensino médio estudam em
um colégio Técnico-Profissional e 89% desse numero vém de familias
mais pobres, o que significa que grande parte das desigualdades acima
descritas estd concentrada nesta modalidade educativa. Isso, segundo
pesquisa aplicada a Diretores de Escolas Técnicas Profissionais de todo
o pais pelo Centro de Inovagao em Lideranca Educacional - Lideres TP,

1-Entendemos nesta categoria as instituigdes onde pelo menos 80% de seus
alunos utilizam ferramentas de ensino a distdncia, como: aulas online,
videoconferéncias, redes sociais, e-mail, chamadas telefoénicas ou guias de
trabalho, entre outras.

da Universidad del Desarrollo,
“estd relacionado a uma série de
caréncias que vao além do baixo
nivel de renda, visto que tendem
a vir de lares com baixo nivel
cultural, com dificuldades de
aprendizagem tedrica e alta des-
motivacdo, bem como elevadas
necessidades de gerar renda para
contribuir com o nucleo familiar e
redes escassas. A isso, somam-se
desvantagens de habitabilidade,
como piores condicbes materiais
das habitacgoes e niveis mais ele-
vados de superlotagdo, situacgao
sob a qual tiveram que enfrentar
a pandemia” (CILED, 2021).

Ou seja, os alunos com acesso
a educacdo técnica profissional
foram os mais atingidos pela atual
crise de saude, principalmente
porque esse modelo de formacao
no Chile é ministrado nos dltimos
dois anos de escola, o que signifi-
ca que os jovens que se formaram
este ano concluiram praticamente
toda a sua formacao técnica a dis-
téncia.

Na Fundacién Educacién 2020,
desde o inicio da pandemia até
hoje, acompanhamos trés projetos
de diversos alcances em estabele-
cimentos técnico-profissionais no
contexto da educacao a distancia.
Entre esses projetos estd a Red
Futuro Técnico, iniciativa gover-
namental que visa criar redes de
articulagdo em todo o pais para
levantar informacoes relaciona-
das ao setor técnico-profissional e
acompanhar escolas e institui¢oes
de ensino médio para gerar defi-
nicdes conjuntas, acordos e agoes
efetivas de uniao que contribuam
para fortalecer a aprendizagem
dos alunos (Mineduc, 2021). Nosso
acompanhamento foi desenvolvi-
do em 33 estabelecimentos de en-
sino da zona sul do Chile, durante
o ano de 2020.

Por outro lado, no Norte do



pais, acompanhamos o projeto
Red de Liceos Técnicos del Choapa,
que agrupa cinco instituicoes
Técnico-Profissionais na provincia
de Choapa, na Regido de Co-
quimbo. O projeto visa fortalecer
uma rede provincial de ensino e
com ela promover a inovagao
educativa na sala de aula através
da metodologia que denominamos
Aprendizagem Baseada em Pro-
jetos (ABP). Além disso, pretende
se unir a educagdo escolar com o
ensino superior e fortalecer mode-
los de relacionamento com em-
presas do pais, o que, por sua
vez, reforca os percursos profis-
sionais dos estudantes e ampliam
as suas possibilidades de pro-
jetos de vida.

Um terceiro projeto é o Forta-
lecimiento de Iniciativas Educati-
vas (FIE), que promove trajetdrias
de formacdo bem-sucedidas e
auténomas do Ensino Médio Téc-

Nome do Projeto Territério

nico-Profissional ao Ensino Superior Técnico-Profissional, para estu-
dantes das escolas da regidgo de Los Rios. O projeto propoe o desen-
volvimento de habilidades do século XXI e de competéncias centrais da
especialidade, por meio da metodologia de Aprendizagem Baseada em
Projetos e da implanta¢do de um modelo de articulacdo com o Centro de
Formacdo Técnica Estatal de Los Rios.

Os trés acompanhamentos acima mencionados, reduzidos na
tabela abaixo, tém em comum a geracao de processos de formacao em
estratégias de aprendizagem ativa para professores de colégios
técnicos profissionalizantes. Dois destes projetos buscam também a
articulacdo com o mundo do trabalho e promovem trajetérias
educativas positivas em estudantes de cursos técnicos profissionais a
partir da aproximagao com o ensino superior:

Quais sdo os desafios e aprendizagens da Educacdo Técnica
Profissional no contexto da educagdo a distdncia? Qual é a correlagdo
com as medidas promovidas a partir de politicas publicas? Como a
inovacao nas praticas educativas e de gestdo contribuiu para promover
experiéncias de aprendizagem significativa para os alunos?

Educacdo técnica profissional a distdncia no
contexto da crise na saude

A educacgao técnica profissional constitui uma area de preparagao
inicial para o mundo do trabalho, vinculando o dominio das
competéncias de uma especialidade com a aprendizagem tanto dos

Numero de

L. Linhas de trabalho
Colégios

Red Futuro Técnico Los  Regido de Los
Rios Rios

Red de Liceos Técnicos  Regido de
del Choapa Coquimbo

Fortalecimiento de Regiao de Los
Iniciativas Educativas Rios
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Formacao de professores em
estratégias de aprendizagem ativa

2820 Articulacao Mundo do trabalho
Articulacao Ensino Superior
Formagao de professores em
estratégias de aprendizagem ativa
200 5 Articulacao Mundo do trabalho
2021
Articulacao Ensino Superior
Formacao de professores em
estratégias de aprendizagem ativa
2021 4

Articulacao Ensino Superior



objetivos transversais como dos objetivos e conteudos da Formacéo

Geral do Ensino Médio. Segundo o Ministério da Educacao:
O espaco de Formacgdo Diferenciada, correspondente aos niveis 3° e 4°
do ensino médio, oferece aos alunos oportunidades de realizagdo de
estdgios numa especialidade técnica que facilite o acesso ao primei-
ro emprego remunerado, conforme os seus interesses, competéncias e
disposicdes profissionais, preparando-os eficazmente para o trabalho
e para responder, com flexibilidade, a velocidade da mudanga tecno-
légica (Mineduc, 2016).

Um dos objetivos do ensino técnico-profissional é proporcionar e
assegurar aprendizagem em uma darea técnica que facilite a carreira
imediata dos alunos e os preparar para o ingresso no ensino superior.
Segundo o ultimo estudo do Ministério da Educagdo (2020), a partir de
2018, 46% dos alunos do ensino médio técnico-profissional continuaram
os estudos no ensino superior no ano seguinte a formatura, distribuidos
em Centros de Formacdo Técnica (CFT), Institutos Profissionais (IP)
e Universidades.

Esse grupo de estudantes do ensino técnico-profissional realizou uma
grande parte da sua formacdo a distdncia, sem a possibilidade de
conhecer pessoalmente os seus professores e colegas, o que, somado as
caracteristicas praticas deste modelo de formacgdo, fez com que
enfrentasse uma série de desafios para se desenvolver e para que essa
formacéao tivesse uma influéncia positiva no aumento das possibilidades
dos seus projetos de vida.

Desde o nosso acompanhamento, os principais desafios e aprendiza-
dos foram os seguintes:

1)Dificuldades para diversificar estratégias de ensino e aprendizagem
Os professores das areas técnico-profissionais estdo em desvantagem em
relacdo ao corpo docente do plano comum para fortalecer as praticas
pedagdgicas a distdncia; apenas 37% possuem formagdo académica e
conhecimentos pedagogicos basicos. O Decreto Supremo 352/2004, que
regulamenta o exercicio da func@o docente, indica que nao é necessario
ter titulo profissional de professor ou autorizagdo para exercé-lo quando
se tratar de disciplinas profissionais vinculadas ao mundo do trabalho,
podendo ser ministrado por profissionais ou técnicos em uma area
relacionada, diplomados de uma instituicdo de Ensino Superior ou em
instituicoes de Ensino Técnico-Profissional com reconhecimento oficial
(Sevilla & Arevalo, 2020). Por outro lado, particularidades do curriculo no
Ensino Médio Técnico-Profissional no Chile tornam ainda mais complexo
unificar as orientacbes educativas, visto que estas Ultimas destacam
o desenvolvimento de competéncias profissionais nos estudantes, ou
seja, agbes ou desempenhos em atividades e situagbes didrias que
articulam e mobilizam recursos pessoais e do contexto externo
(Tobon et al., 2010).

Essa problemadtica e a necessidade de pensar em uma nova
forma de fazer pedagogia, ndo transferindo a escola para casa com a
sua dinamica e horarios, mas pensando a escola a partir dos lares,
com tudo o que isso significa, foi o principio orientador do acom-
panhamento das escolas pela Fundacién Educacién 2020 neste con-
texto de educacdo em emergéncia. Ernesto Prado, professor especiali-
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zado em Agropecudria no Liceo
Polivalente Padre José Herde
Pohler, de Canela, uma das cinco
escolas acompanhadas pela fun-
dacao na provincia de Choapa,
atua no ensino técnico e profis-
sional ha 20 anos e descreveu os
principais desafios para este
setor. “Antes da pandemia, tinha-
mos uma sala de informatica
exclusivamente para estudantes
da especialidade Agropecudria”.
Agora, diz ele, “ndo podemos
ignorar que os nossos alunos, no
contexto de uma pandemia, vao
ter lacunas curriculares, isso seria
inconcebivel ou seria uma
mentira, no que diz respeito a
essa questdo, mas estamos pro-
duzindo atividades praticas nas
casas desses mesmos alunos”.
Promover estratégias de
inovacdo pedagbgica que diversi-
fiquem as experiéncias de apren-
dizagem, articulando disciplinas
e incentivando a colaboracao
entre professores ajudou as
escolas a enfrentar este desafio,
colocando como base a solida-
riedade e o apoio entre os do-
centes dos planos gerais de
formacao e os da area técnica do
planejamento do ensino. Como
mencionado acima, a estratégia
de Aprendizagem Baseada em
Projetos é um método pedagdgico
que envolve ativamente os
alunos em sua aprendizagem ao
incentiva-los a pesquisar a res-
posta de uma pergunta ou
problema no mundo real e, entao,
criar uma solugao concreta. Ao
longo desse processo, a comu-
nidade escolar reflete sobre o
que, como e por que estd apren-
dendo. Finalmente, os alunos
apresentam seus projetos a um
publico maior. Esse modelo nao
s6é promove a colaboracdo entre
professores na concepgao de um
projeto, rompendo a estrutura
horaria e fragmentacao das disci-
plinas escolares, mas também



“A necessidade de pensar
uma nova forma de fazer
pedagogia, ndo transferindo
a escola para a casa com
suas dindamicas e horarios,
mas pensando a escola a
partir dos lares, com tudo o
que 1sso significa, foi o
principio orientador do
acompanhamento das
escolas pela Fundacién
Educacién 2020 neste
contexto de educagdo em
emergéncia.”

propicia a investigacdo auténoma dos alunos sem a necessidade de
um tutor permanente para orientar a experiéncia de aprendizagem.
Foi assim que o professor Ernesto Prado pediu aos alunos de
sua especialidade que desenvolvessem um repelente de pragas,
amigavel ao meio ambiente, com elementos que tivessem em
casa. O projeto foi desenvolvido durante o primeiro semestre de
2021 e envolveu professores das disciplinas Ciéncias para a
Cidadania e Matematica. A pratica da inovacdo acabou sendo
reconhecida pela Red Latinoamericana de la Educacién (REDUCA),
premiando o professor Ernesto Prado como um dos professores que
inovou em uma pandemia (Veja o quadro na préxima pagina).
Metodologias como a Aprendizagem Baseada em Projetos também
permitiram aos professores diminuir as horas de conexao,
concentrando esses espagos principalmente para feedback de projetos
e para o desenvolvimento de conversas entre os alunos,
incentivando a capacidade de andlise e de avaliagdo entre eles,
em relacdo direta com o relatério apresentado pela UNESCO, em julho
deste ano, que destaca como a avaliacdo formativa se tornou uma
ferramenta fundamental para orientar o trabalho a distancia de
professores na América Latina (UNESCO, 2021).

2) Lacunas na formacao dos componentes praticos das especialidades
“Perdi o terceiro ano, o ano mais importante para um aluno,
muito mais importante para um Técnico de Enfermagem, pois é
quando os professores apresentam na pratica todos os conhe-
cimentos que precisamos ter quando saimos da escola”, disse o aluno
Esteban Morales, de Salamanca, em um video que solicitamos ao
Educacién 2020 para conhecer sua experiéncia com aulas a
distdncia. Sua situagdo, a propésito, ndo é isolada. A educacdo
técnica profissional, por definicdo, baseia-se em experiéncias de
aprendizagem com fortes componentes praticos, por exemplo, no re-




Especialidade: Agropecuaria | Curso: 4° Grau

Nome do projeto: Controle sustentavel de pragas

Técnicas de cultivo de
especiarias vegetais

Ciéncias para a
cidadania

Matematica

DESEMPENHO AUTENTICO (PRODUTO FINAL):

Um dos grandes problemas da comunidade é o controle de pragas, como pulgas, piolhos, mosquitos e tragas. Portanto, os

alunos fardo um video mostrando como realizar um processo de controle de pragas a partir do lixo organico doméstico.

conhecimento e na utilizagdo de maquinas e tecnologias especificas de
cada especialidade, portanto, ndo ter essa pratica ou o o trabalho de
“oficinas” deixou lacunas de formacao que nao podem ser tratadas a
distancia.

Proporcionar estdgios profissionais aos alunos para cumprir todo
o seu perfil de graduacao foi uma das dificuldades enfrentadas pelas
escolas em 2020. As organizagoes que acompanhamos e as suas equipes
de gestdao buscaram criar e fortalecer modelos de articulacdo com
empresas do pais e com instituicdes de ensino, buscando parcerias
para corrigir as lacunas de formagdo técnica com acordos que forta-
lecam as trajetdrias de trabalho e formacao de seus alunos.

Os projetos Futuro Técnico Los Rios e Red de Educacién
Técnica Choapa procuraram estimular os espagos de unido com
empresas e setores produtivos, por exemplo, com a criacdo de
Conselhos de Assessorias Empresariais (CAEs) que ajudem a consolidar
as conversas e acordos entre o mundo da educacdo técnica escolar e o
mundo do trabalho. No caso do Red Futuro Técnico Los Rios, em 2020
foram criados CAEs regionais por setor produtivo, onde diversos
estabelecimentos com especialidades comuns conversam em Rede
com empresas do pais. Como exemplo, a partir do CAE do setor de
Turismo e Hotelaria foram desenvolvidos cursos de turismo e
elaborados produtos turisticos com o apoio de empresas e orga-
nizacoes locais para fortalecer o perfil das formacgdes dos alunos.
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No caso do projeto Red de Educacion
Técnica del Choapa, os estabelecimentos
favoreceram a estratégia de criagao de CAEs
por estabelecimento, para celebrar convénios
de pratica profissional presencial, capacitando
os alunos no uso de maquinas e tecnologias
que nao puderam ser trabalhadas a distancia.
A associagdo com o mundo do trabalho é
fundamental e inclusive declarada como obs-
taculo critico da Formagéo Técnica no Chile.
Quanto maior for a ligagdo entre o sistema
de formagdo técnico-profissional e o setor
de trabalho, melhores serdo os resultados no
mercado de trabalho, na produtividade do pais
e nas condi¢des de vida das pessoas (MINE-
DUC, 2020).

Outra estratégia implantada neste
contexto pelas institui¢des técnico-
profissionais para fortalecer os
perfis dos diplomados orienta para
a aproximacdo com o Ensino Su-
perior.



“Ndo podemos ignorar
que 0s nossos alunos,

no contexto de uma
pandemia, vado ter lacunas
curriculares, isso seria
inconcebivel ou seria

uma mentira, no que diz
respeito a essa questdo,
mas estamos produzindo
atividades praticas nas
casas desses mesmos
alunos”. (Ernesto Prado,
professor da especialidade
de Agricultura).”

38

Os trés projetos tém incentivado, em didlogo com Centros de For-
magao Técnica, o desenvolvimento de cursos preliminares para nivelar as
competéncias de ingresso no Ensino Superior aos alunos que escolhem
essa opgao. Conforme destacam Sepulveda e Valdevenito, “a implemen-
tacao das politicas de bolsas de estudo e de apoio financeiro desde 2010 e
a recente efetivagdo de uma politica publica gratuita aumentou a partici-

pagdo de jovens estudantes do Ensino Técnico-Profissional na Educagéo

Superior. Mudancas significativas ocorreram em um periodo particular-

mente curto. Em 2008, 21% dos que cursavam os colégios técnicos ingres-

saram no Ensino Superior imediatamente ap6s o término do ensino mé-

dio; dez anos depois, esse percentual subiu para quase 50% do total de

graduados do sistema (Sepulveda & Valdevenito, 2020)”. Nesse panorama,
torna-se necessario consolidar canais que fortalecam as trajetérias edu-

cativas dos alunos.

Aprendizagens para uma educagao técnica profissional da escola
pds-pandemia

Algumas das licoes aprendidas durante o acompanhamento a colé-
gios técnico-profissionais para desenvolver a educagao a distdncia no
contexto da crise da satde concentram-se em:

1. Desenvolver o potencial de trabalho em rede entre instituicoes de
ensino, o que tem contribuido para uma visdo territorial sobre como
abordar as dificuldades, buscando solugoes conjuntas e promovendo dis-
cussoes coordenadas com atores publicos e privados.

2. Promover espacos de colaboracao entre professores de educacao
geral e de formacao técnico-profissional, para potencializar processos de
inovagao pedagbgica nas escolas. A possibilidade de trabalhar interdisci-
plinarmente no desenvolvimento de um projeto que resolva um proble-
ma local estimula os alunos a compreenderem que um fenémeno pode
ser abordado a partir de multiplas disciplinas, incentivando a pesquisa
auténoma e a avaliagao formativa.

3. Fortalecer os mecanismos de relacionamento com as empresas e
institucionalizar essas praticas como parte dos modelos de gestao escolar
é uma tarefa urgente e necessaria. A figura dos Conselhos de Assessorias
Empresariais (CAEs), atualmente ndo regulamentados pelo Ministério da
Educacao, constitui-se em ferramenta fundamental para construir essa
relacdo e um elo entre o ensino técnico e o mundo produtivo para enfren-
tar a crise da satide e seus problemas relacionados a educacao técnica.

4. A uniado dos espacos de formagao com o ensino superior permite
que os professores do ensino médio planejem os processos de ensino e
aprendizagem em conjunto com os professores dos centros de formacao
técnica, disponibilizando a tecnologia que ndo estd presente nas suas
instituices a servico dos alunos. Permite-se assim aumentar o nimero
de alunos que ingressam no Ensino Superior vindos de escolas técnicas
profissionais do Ensino Médio, tendo a opgao de ampliar as possibilidades
para seus projetos de vida.

Palavras-chave: educagdo - tecnologias - migragdo urgente - pandemia



Referéncias bibliograficas

CILED, C. d. I. e. L. E. (2021). Encuesta Directores Liceos Técnico Profesionales en Pandemia.https://ciled.udd.cl/recursos_ciled/encuesta-directores-
liceos-tecnico-profesionales-en-pandemia/

Mineduc, C. d. e. (Ed.). (2020). Impacto del Covid-19 en los resultados de aprendizaje y escolaridad en Chile [Analisis con base en herramienta

de simulacién proporcionada por el Banco Mundial]. www.mineduc.cl. https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2020/08/
EstudioMineduc_bancomundial.pdf

Mineduc, M. d. E. (2016). Bases Curriculares Formacién Diferenciada Técnico-Profesional Especialidades y Perfiles de Egreso. MINEDUC. https://www.
curriculumnacional.cl/614/articles-70892_bases.pdf

Mineduc, M. d. E. (2020). Estudio sobre trayectorias educativas y laborales de estudiantes de educacion media técnico-profesional. Centro de estudios
MINEDUC. https://centroestudios.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/100/2020/04/EVIDENCIAS-46_2020_f02.pdf

Mineduc, M. d. E. (2021, Agosto). Redes territoriales de Educacion Técnico-Profesional. www.mineduc.cl. https://futurotecnico.mineduc.cl/
Mineduc, M. d. E. (2020). Estrategia Nacional de Formacién Técnico Profesional. MINEDUC. https://educacionsuperior.mineduc.cl/wp-content/uploads/
sites/49/2020/12/Estrategia-FTP.pdf

Sepulveda, L., & Valdevenito, M. J. (2020). ;Navegando contra la corriente?: transicion educativo- laboral de jévenes egresados de la educaciéon
secundaria técnico profesional en Chile. Revista de Sociologia de la Educacién (RASE), 13(4), 526-545. http://dx.doi.org/10.7203/RASE.13.4.17894
Sevilla B., M. P. (2017). Panorama de la educacién técnica profesional en América Latina y el Caribe. CEPAL Naciones Unidas. https://repositorio.cepal.
org/bitstream/handle/11362/40920/1/S1601350_es.pdf

UNESCO, L. L. d. E. d. 1. C. d. 1. E. (. (2021). Evaluacién formativa: una oportunidad para transformar la educacién en tiempos de pandemia. UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000378045




A escola e a atitude cientifica
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ensar na educagao do futuro nos remete ao mundo da ciéncia e,

principalmente, a importancia dos seus fundamentos para pro-

mover um conhecimento humano emancipatério. Com essas
preocupacdes, conversamos com Diego Golombek. E doutor em Cién-
cias Bioldgicas pela Universidade de Buenos Aires (UBA). Trabalha
como professor titular da Universidade Nacional de Quilmes (UNQ),
onde dirige um laboratério especializado em Cronobiologia, estudo
de ritmos e relégios biolégicos, e é investigador superior do Conselho
Nacional de Pesquisas Cientificas e Técnicas (CONICET). Ele também
tem uma carreira reconhecida como divulgador da ciéncia em varios
programas de televisdo e imprensa. Entre muitas outras distingoes,
recebeu o Guggenheim, o Prémio Kalinga/UNESCO - a maior distingao
mundial em ciéncia popular - o Prémio Konex, entre outros.
Com esta pergunta comegamos a entrevista:

Qual é o valor da ciéncia para as criangas mais novas?
Devemos comecar separando o conceito de ciéncia do conceito de
pesquisa. Pesquisa tem a ver com ciéncia profissional, o que fazemos
em um laboratério, em um escritorio, na biblioteca, pesquisando pro-
fissionalmente. Mas ndo é necessariamente isso que chega a escola
ou ao resto da populagdo. O que pode e deve alcancé-los é a ciéncia
como atitude. A atitude cientifica, questionadora, querendo saber o
que acontece conosco, com a natureza, com as pessoas que estao per-
to de nos. Nisso temos um desenvolvimento muito particular como
seres humanos: nascemos curiosos, com essa atitude cientifica.

Na verdade, é bem possivel que a atitude curiosa tenha sido sele-
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cionada evolutivamente. A pessoa que foi curiosa, que fez perguntas,
foi mais longe. E ha certa evolucdo cultural, no sentido darwiniano da
evolucdo, onde possivelmente a visdo cientifica do mundo teve essa
vantagem adaptativa. Continuamos a observar isso como um resqui-
cio nos mais jovens, que ainda continuam questionadores e tentam
explorar o mundo através dos sentidos, fazem experimentos, mesmo
que néo sejam formais ou que néo seja uma pesquisa. As vezes, isso
estd em desacordo com o que acontece na escola. Podemos realizar
uma andlise do que nos acontece em diferentes niveis de ensino com
a ciéncia.

O nivel pré-escolar é talvez o mais cientifico de todos. Porque
quando uma professora se senta no chao para conhecer o mundo,
para entendé-lo através dos sentidos ou instrumentos para realcar
esses sentidos, ela estad fazendo ciéncia com as criancas na sala de
aula. H4 uma atitude cientifica muito forte ai, que se mantém no tem-
po, mas que tende a diminuir em outros niveis de ensino.

Em principio, na escola primadria, temos um problema de quanti-
dade. As ciéncias naturais ocupam um papel minisculo no curriculo
basico. Sdo poucas as horas que se dedicam as ciéncias naturais, no
sentido de que o imaginario dos anos iniciais do ensino fundamental
é ler, escrever, somar, subtrair e outras coisas. As ciéncias naturais
ocupam algumas horas com a boa vontade dos professores, mas nao
é realmente suficiente. Entéo, toda a curiosidade que essas criancas
trouxeram se perde diante da falta de exercicio formal na escola.

Alguns podem manté-la por fora, fazendo experiéncias, chutando
formigueiros para observar o que ha dentro. Em certos casos, com
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atividades extracurriculares, com
clubes de ciéncias, com espacos
maker e assim por diante.

No ensino médio também
acontece algo muito curioso, as
ciéncias naturais sdo compar-
timentadas. Deixam de ser um
conhecimento, uma interpelacao
da natureza, para serem compar-
timentos muito isolados: Fisica,
Quimica, Biologia. E, para nao fa-
lar de sua relagao com outros as-
suntos, parece que nao tem na-
da a ver com Histéria, Geografia
ou Lingua etc.

Entdo, damos uma imagem
muito particular da ciéncia para
as criancas. £ curioso que, com
a educagdo que estamos propor-
cionando, ainda existam criancas
com essa vocagao para as ciéncias.
Na verdade, existem artigos com
pesquisas sobre a idade em que os
cientistas profissionais conhece-
ram e decidiram que seu caminho
seria a ciéncia. Essas investigacoes



“A atitude cientifica é
questionadora, é querer
saber o que acontece co-
nosco, com a natureza,
com as pessoas que estdo
proximas de nos.”
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“O nivel pré-escolar é,
talvez, o mais cientifico
de todos. Porque quando
uma professora se senta
no chdo para conhecer o
mundo, para compreen-
dé-lo através dos senti-
dos ou instrumentos para
aprimorar esses sentidos,
ela esta fazendo ciéncia
com as criangas na sala
de aula.”

“A tecnologia desem-
penha uma fungdo pre-
ponderante, tanto no seu
papel de veiculo para
continuar uma jornada
educativa quanto no seu
papel de testemunha da
enorme desigualdade so-
cial que temos.”
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nos mostram que eles tinham entre 12 e 14 anos. Ou seja, no final do
ensino fundamental e inicio do ensino médio. E nés realizamos pouco
pela educacao cientifica nessas idades. Estamos perdendo um tesouro:
que mais criangas deveriam seguir uma carreira cientifica, que precisa-
mos delas e que terdo muitas oportunidades de emprego. As criangas
nao sabem que, se estudarem Geologia, Computagao, Engenharia e
Ciéncias diversas, terdo emprego garantido, muito mais do que nas
carreiras tradicionais. Mas, além dessa questdo preliminar, é interes-
sante que incentivemos o ensino de ciéncias porque é bom, porque
fazer perguntas faz de nés um cidadao melhor, uma pessoa melhor.

Se tivesse que falar sobre a formacao de professores e a dificuldade
que eles tém em entender a interdisciplinaridade devido a formagao
deles, o que vocé diria?

Esse é o elo mais fraco da cadeia, pois reproduzimos certas formas de
ensinar ciéncias. Ndo sou pedagogo, ndo sou especialista no assunto,
mas noto certa reproducao endogamica de formas de transmitir e
compartilhar ciéncia que ndo sdo muito experimentais e com pouco
debate.

Ou seja, parece que na ciéncia dados sdo dados e nao se mente
quando se fala nisso. Esses dados devem ser interpretados e
debatidos e isso ndo estd presente na sala de aula. Tampouco estdo
presentes questdes cientificas, aquelas que ndo sdo fechadas com
respostas, mas abertas a novas perguntas. Os professores tém um
pouco de medo disso, de certa pergunta de um aluno para o qual
vocé tem que dizer “nao sei”.

Mas o “nao sei” cientifico abre portas: “Nao sei, vamos fazer uma
experiéncia”, “Nao sei, vamos procurar e perguntar a quem saiba”.
Isso tem que estar presente na formacao de professores; caso
contrario, é impossivel que esteja presente na sala de aula.
Em geral, quem se dedica a ciéncia dird que foi devido a um
professor que os empolgou. Devemos promover isso na formagao de
professores, para que as criancas também tenham esses exemplos
de professores extraordindrios e digam “quero ser como ela, ou
como ele”.

Além disso, falta certo vinculo com o mundo cientifico
profissional, totalmente isolado da formacdo docente. O mundo
cientifico nada sabe sobre pedagogia, o que é um problema, mas
sabe sobre ciéncia. Deve haver espacos de articulacdo onde os dois
mundos se encontrem para que 0s professores possam ver como
funciona a ciéncia e os cientistas constatarem o que estd
acontecendo na sala de aula. Nao para tomar conta, nem para
substituir, mas para ajudar, para complementar.

Vocé pensa que a pandemia estimulou o desejo de saber mais?
Muito, e é muito interessante o que estd acontecendo no mundo,
ndo sé na Argentina. Primeiro, que certo 1éxico, certo vocabulério,
estd presente na cultura popular; que as pessoas falem no bar sobre
RNA mensageiro, cepas, virus, componentes de vacinas... € muito
raro e é muito bom. Além disso, os cientistas assumiram um papel
preponderante quando se trata de dizer o que fazem.

Estamos diante de um experimento mundial incomum: todos os
cientistas do mundo estao pensando o mesmo de nossas disciplinas,



como podemos contribuir para um problema universal que nao havia
acontecido conosco antes? Estamos nos testando. Até mesmo cien-
tistas sociais estdo pensando em como as pessoas se comportam. Al-
guém como Francesco Tonucci ou pessoas da pedagogia, pensando no
que contribuir de sua disciplina para essa situagao.

H4 outra coisa interessante, ndo estamos apenas compartilhando
fatos sobre a ciéncia, questdes sobre vacinas, virus, cepas etc., mas
também, estamos compartilhando como a ciéncia é feita, o que é cha-
mado natureza da ciéncia.

Isso é arriscado e fascinante porque um cientista pode dizer na
televisao que hoje se sabe certa coisa sobre o virus, ou sobre a vacina,
ou sobre respiradores. Talvez, um més ou dois depois, ele nos diga
que agora se sabe mais sobre esse assunto e o que foi dito antes nao
é exatamente assim e funciona diferentemente.

Pode-se perder a credibilidade, mas é 6timo que possamos dizer
isso, porque é assim que funciona a ciéncia: com verdades transi-
toérias, efémeras e em construcdo constante. E podermos dizer isso,
além dos fatos, é maravilhoso.

Do ponto de vista cientifico, como é possivel explicar que pesquisar
significa explorar constantemente?

Com muita formacdo docente. Mas vendo de outro lado, a
comunicagdo publica da ciéncia, a popularizacdo da ciéncia, tem
um papel fundamental para atuar como um estimulador.

A comunicacdo cientifica nunca entrard na sala de aula para
desempenhar um papel que pertence ao professor, mas pode ser
uma grande aliada. O fato de o professor ter em maos recursos de
divulgacdo cientifica, graficos, audiovisuais, ou o que for, para
desencadear um tema, para gerar interesse, para ver de outro
angulo, ver de outro lado, pode ser muito enriquecedor, e é uma das
formas de dizer isso. Por exemplo, é assim que se faz ou muda uma
pergunta, é assim que vocé inicia uma pesquisa.

Em uma entrevista vocé menciona que a escola deve funcionar como
um lugar para se pensar cientificamente. Quais ferramentas e tecno-
logias podem ser usadas para alcancarmos esse objetivo?
Muitas, sem duvida. Quero dizer que a ciéncia ndo termina com os
fatos. Em geral, as aulas de ciéncias, assim como as aulas de histéria
ou geografia, sdo sobre fatos. E ensinado, por exemplo, o que
acontece em tal data, ou o que acontece quando um elemento reage
a outro, ou sobre as correntes positivas e negativas. As ciéncias
naturais requerem o processo pelo qual chegamos a essa conclusao,
e esse é o processo pelo qual passam a pesquisa cientifica e o ensino.

Por exemplo, um professor diz que existe um polo positivo e
um polo negativo e isso é uma convengdo absoluta. Eu poderia
chamé-los carga azul e carga violeta. £ uma convengdo que vem
depois de todo um processo, onde as pessoas perceberam haver
dois tipos de coisas no mundo, dois tipos de cargas, e alguém
colocou isso de positivo e negativo, e ficamos com essa
denominacdo. O que precisamos fazer é seguir esse caminho
cientifico, muitas vezes seguindo a histéria, entrando na mente
de quem o descobriu pela primeira vez. O que em psicologia se
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chama teoria da mente. Entrar na
mente de Lavoisier, Darwin ou
Marie Curie para ver como eles
passaram por isso, e geralmente
estd muito ausente nas aulas de
ciéncias. A isso me refiro como
viagem cientifica e olhar cientifico.

Em margo de 2020, com a chegada
da pandemia, quais foram os
desafios que a escola enfrentou?
Qual foi o lugar da ciéncia e da
tecnologia para resolvé-los?

Existe um mito muito difundido
de que a educacdo é um elefante
que ndo se move. Na verdade, ha
uma piada que diz: se alguém de
cem anos atrds entrasse em uma
escola ou em uma sala de aula, se
sentiria confortavel e
entenderia como tudo funciona.
Penso que a pandemia mostrou
que esse nao é o caso.

muito

Uma ou duas semanas apds o
fechamento das escolas, todo o
sistema educativo estava pronto
para se adaptar. Foi preciso mui-
to esforco, ndo nego, mas todo o
sistema de ensino conseguiu se
adaptar a algo completamente
novo e louco em sua magnitude.

Por isso penso que é muito
importante dizer que a educacao se
move e se adapta. E verdade que
nos faltam muitas ferramentas, é
claro. No que diz respeito a ciéncia,
penso que nao aproveitamos ao
maximo tudo o que podiamos nes-
ta conjuntura tragica que estamos
vivendo, para aprender a observar o
mundo de outra maneira, pergun-
tar-nos o que esta acontecendo, por
que esta acontecendo etc.

A tecnologia desempenhou um
papel fundamental. Tivemos de
elaborar coisas tecnolégicas que
existiam, mas ndo estavam am-
plamente distribuidas. E, infeliz-
mente, tivemos uma dificuldade
no aspecto social disso. A otimi-



“Por que existem meios de
comunicagdo que dizem algo
e meios de comunicagdo que
dizem outra coisa? Levemos
1sso para a escola e vamos
Interpreta-lo e desafiar essa
midia em sala de aula. Essa
é uma educagdo fundamental
para o cidaddo que estd cres-
cendo e se desenvolvendo.”

zagao da tecnologia durante a pandemia exp6s enormes desigualdades,
que sabiamos existirem, mas que de repente estavam a nossa frente.
Metade das criancas ndo tem conectividade, ou nao tem computador,
ou tem um celular que toda a familia usa. Portanto, a tecnologia é um
grande salvador, mas, em simultineo, é algo estigmatizante porque diz
sim a esse e ndo a esses.

Aqui existe um papel essencial do Governo, porque a pandemia nos
pegou de surpresa, ndo sé na Argentina, mas em muitos paises.
Tivemos de parar e nos perguntar o que estdvamos fazendo, por que
nao tinhamos essa tecnologia disponivel para todos que precisavam?

Devo dizer que, lamentavelmente, nos adaptamos ao choque.
Toda a comunidade educativa fez de tudo. Os esforcos de professores e
familias foram extraordindrios. Tudo o que as cidades fizeram,
muitas vezes mal interpretadas pela imprensa, criando plataformas,
distribuindo computadores, conseguindo a conectividade gratuita
com o governo nacional, ou indo até as criancas quando elas
nao podiam ir a escola. O que fizemos foi realmente grandioso.

A tecnologia foi extremamente importante, tanto na sua fungao
de meio para continuar uma jornada educativa quanto no seu papel
de testemunha da imensa desigualdade social que vivemos.

Como vocé acredita que a escola funcionara depois do que aconteceu
e das novas ferramentas tecnolégicas incorporadas? Algumas
dessas ferramentas podem ser sustentadas?

Sou professor universitdrio e vi muitas vantagens em dar aulas
virtuais. Ndo é a mesma coisa, ocasionalmente temos de nos
ver, tudo tem que ser pratico e espero que possamos aprender.

Existem metodologias e existem cidades que estao tentando adap-
td-las. Por exemplo, a metodologia de sala de aula invertida ou
flipped classroom. Segundo essa metodologia, o que nao exige
presenca é feito por outros meios, aulas assincronas, notas, video etc.
E nés nos encontramos na sala de aula para falar, discutir,
experimentar, fazer tudo que nao pode ser feito através de uma tela.
H4 municipios que vao muito bem. Por exemplo, Misiones ou San
Luis, para os quais espero que algo disso tenha vindo para ficar.

Em principio, que possamos continuar a expandir o direito a
conectividade, a essas ferramentas tecnolégicas, e possamos utiliza-
las e explora-las ao maximo porque trazem certas vantagens, nem
tudo é ruim. Existe certa flexibilidade de tempo, coisas que nao
perdem tanto tempo porque sao feitas virtualmente. Nao sdo tantas,
mas existem. Portanto, imagino que muitas dessas coisas
continuarao a existir e a aparecer.

Agora o que precisamos fazer é recuperar os vinculos, porque
foram quebrados. Os vinculos por cdmera ndo sdo os mesmos
exigidos pela escola ou universidade, mas principalmente pela
escola. Portanto, existe um equilibrio muito dificil que estamos
tentando alcancar, manter esses vinculos e amplid-los, enquanto
cuidamos das questoes de satde.

Parece-me que o que aconteceu conosco foi tdo novo e
tdo repentino que apenas arranhamos a superficie do wuso
tecnolégico. Ou seja, ligamos um computador com camera e



falamos: “meninos, meninas, vamos a aula”.
porque permitiu uma continuidade das aulas, que
pararam, além de mudar a sua forma de ser. Mas
insisto, é superficial. Precisamos nos aprofundar muito mais no
uso nos primeiros niveis.

Na educacdo infantil é outra histéria, mas, no nivel primario,
averdade é que ensinar pela cidmera nunca chegard ao nivel
do contato didrio. Porém, existem outros recursos, posso trabalhar
com audiovisuais, ou com outros desafios através da virtualidade. O
que aconteceu € que ndo tivemos tempo de preparar porque
foi tudo muito repentino.

Claro que houve professores extraordindrios que realizaram
porque podiam, porque alguém os ensinava, porque se dedicaram.
Na maioria dos casos, usamos a primeira etapa da virtualidade,
que é ligar uma camera e tentar estar presente. Foi muito bem-
vindo, mas hd muito mais a fazer, especialmente na escola primaria.

No ensino médio e na faculdade também existem outros recursos.
Existem varias simulacoes que podem ser utilizadas para a
universidade que nao sao produtos da pandemia, mas sim de
questoes éticas. Por exemplo, eu ensino Fisiologia na Universidade, o
que envolve uma grande utilizacdo de animais. Historicamente,
tratava-se de fazer experimentos com um rato, com um sapo ou com
tudo que fosse permitido. E necessério, se existirem excelentes
simulacoes? Em alguns casos sim e em outros ndo. O mesmo
acontece na pratica cientifica de enfermagem ou da medicina.
Existem excelentes programas de simulacao, vamos aproveita-los.

Estamos no inicio, no limiar do que pode ser um mundo de
ensino por simulacdo. Com isso, existem recursos que estao apenas
comecando a ser utilizados e vao mudar a forma como ensinamos.

acolheu,
nunca
isso,

Ajudou,

Vocé acha que melhoramos as nossas ferramentas ou estamos como
antes da pandemia?

De certo ponto de vista, é extraordindrio o que aconteceu e
perceberemos isso em muito tempo. O fato de um grande numero de
vacinas terem sido produzidas, validadas e utilizadas em um ano
nunca aconteceu na histéria. Tampouco terem sequenciado o genoma
do virus em poucos meses. £ uma tecnologia que passou por nés e
aproveitamos muito bem.

H4 algo na ciéncia que é maravilhoso e quando inventamos uma
nova forma de fazer algo ndo é sé para transmiti-lo, mas também
para beneficio futuro.

A outra parte mais social é que tudo isso envolveu o trabalho em
equipe, uma questdo de solidariedade e interdisciplinaridade que ja
estava surgindo, mas essa situagdo revelou-se com mais urgéncia e
espero que também continue.

H4 também uma articulagdo publico-privada muito mais forte,
porque um cientista pode desenvolver um tratamento, mas nao pode
fazé-lo industrialmente. E claro que tem que haver um vinculo, uma
transferéncia, e isso também foi aceito em muitos paises, inclusive o
nosso, para o qual ha muito que resgatar da pandemia para o sistema
cientifico. Também é verdade que a questdo é complexa, pois envolve
comportamentos e ndo apenas questoes de saude. As pessoas
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devem entender que existem certos
comportamentos, por questoes de
fé e validacdo do conhecimento.
Isso acontece, por exemplo, quando
alguém nao quer ser vacinado. Nao
basta ir com a tocha do conheci-
mento para evangelizar. Precisa-
mos também mudar as ferra-
mentas da ciéncia, para que as
pessoas entendam, nao acreditem
em mentiras, apropriem-se desse
conhecimento e vejam ser algo
razodvel, légico e que ndo hd nada
por tras disso.

Como podemos fazer das escolas

espagos para desmentir as
fake news com as criangas?
Existem muitas ferramentas

para isso. Uma delas é envolver a
ciéncia, os cientistas. Se eles pude-
rem ir a escola, sera muito melhor.
Caso contrario, pelo menos que
a verdade cientifica esteja muito
mais presente na midia, nas redes
sociais. Também precisamos in-
terpretar, por que alguns meios de
comunicacao dizem uma coisa e
outros dizem outra? Levemos isso
para a escola, para interpreti-lo
e desafiar essa midia em sala de
aula. Essa é uma educacdo fun-
damental para o cidaddo que esta
crescendo e se desenvolvendo. A
boa noticia é que, na maioria dos
casos, 0s cientistas nao estao dan-
do as costas para falar e se comu-
nicar. Eles vdo a midia e dizem se a
informacdo ou o que estd sendo
feito esta errado. Existem grupos de
estudantes, até mesmo cientistas
profissionais, que produziram pod-
casts, blogs e canais nas redes
sociais para chamar a atencao para
certas informagdes falsas e divulgar
informacoes cientificas, dizer sobre
0 que tratam determinados artigos.
Isso também nunca aconteceu
antes. Tanto que os cientistas se
voltaram para o espago publico.
Aproveitemos isso na escola, é uma
ferramenta realmente maravilhosa.



E um tesouro que a ciéncia possa
ser envolvida e que os pro-
fessores possam aproveitar.

Parece que as criangas sdo as
mais comprometidas e preocupa-
das com as mudancgas climaticas.
Como podemos incorporar isso na
escola, ndo como uma mera infor-
magao?

Concordo totalmente que ha uma
questdo geracional. E 16gico porque,
como espécie, ndo somos bons em
prever e antecipar. Devemos rea-
lizar e nos preocupar com o hoje,
nao depois de amanha ou daqui a
cinquenta anos. Os jovens estdo
pensando na prépria vida, na vida
de seus filhos. E essa preocupacao
é 6tima.

Nosso papel, ao que me parece, é assegurar que essa incerteza te-
nha bases cientificas, questdes e solugdes, e ndo consenso. Porque ha
uma linha muito ténue entre boa vontade, senso comum, pseudocién-
cia, em alguns aspectos, e aquelas explicacoes que se baseiam em pro-
vas. Nosso papel é encorajar essas aplicacoes baseadas em evidéncias.

Basicamente, quando se fala sobre esses assuntos, hd muita opi-
nido, e a opinido é bem-vinda. Mas nosso papel, como professores,
como cientistas, é ter a opinido em mente, mas nao deixar de falar
sobre os fatos.

Por exemplo, os niimeros que sustentam o efeito antrépico nas mu-
dancas climaticas ndo deixam dividas. As provas de que grande parte
das mudancas climaticas se deve as a¢oes humanas sdo categoéricas.
Se houver um debate e alguém disser ser uma questdo natural e que
ainda faltam séculos, as op¢oes se contrapdem e se observa qual tem
prova cientifica e qual é uma opinigo.

Parece-me que o papel da escola é enquadrar essa discussdo
com um ponto de vista cientifico e que as criancas continuem com
esse entusiasmo e com esse questionamento ao planeta e as
geracOes anteriores, mas com provas, para poderem falar de uma
maneira mais coerente. Nem sempre é assim.



A sua especialidade é a Cronobiologia, o que proporia
aos professores responsaveis pelos primeiros anos do ensino
fundamental para poderem ensinar a ideia do tempo?

H4a muitas portas de entrada para a Cronobiologia e podem
ser aproveitadas na escola. Em principio, tudo o que é reflexi-
Vo, Ou seja, que questiona tudo o que nos acontece, funciona em
qualquer idade e mais nas criangas. As criancas tém uma nogao
do tempo. Elas dormem, também sentem sono e, durante o dia,
sdo ativas e veem que a mesma coisa acontece com sua familia
e os animais de estimacdo. E também com as plantas, porque se
mexem ou abrem suas flores em determinados momentos. Isso
é olhar o mundo com olhos de cientistas. Querendo saber, o que
estd acontecendo comigo? Por que estou ficando com sono? Dur-
mo da mesma forma nos dias da semana e nos fins de semana?
E se eu olhar para outra coisa, com que rapidez posso resolver
um quebra-cabeca ou um Sudoku? Demoro o mesmo tempo de
manha e a noite? O que acontecerd se eu fizer uma corrida em
horarios diferentes do dia?

Portanto, devemos tirar proveito das questoes que desafiam
nossa propria corporalidade e fungoes cognitivas. Nas criangas
estd mais que presente. Ha um preconceito em acreditar que elas
nao sao autorreflexivas, muito pelo contrario. Entdo, parece-
me que essa é uma das janelas para fazer perguntas e procurar

respostas, ndo para toma-las como certas. E que o professor
diga “nao sei, veremos, faremos um diario da nossa rotina de
sono” e depois compartilhar os resultados de cada aluno. Isso
é fazer ciéncia. Nao é profissional, possivelmente, mas é
fazer ciéncia no sentido de fazer perguntas e resolvé-las
experimentalmente.
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Ensino remoto de emergéncia

Ecossistemas
em tempos de

Por Ademilde Silveira Sartori
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torno, e o Ministério da Educacéo determinou a néo obrigatoriedade dos
200 dias letivos, desde que fossem cumpridas 800 horas anuais.

O pais comecou a revelar suas diferencas geograficas, a falta de in-
fraestrutura e a crueldade de uma divisao de renda que exclui a maioria
de sua populacdo dos beneficios tecnoldgicos. A conexdo com a Internet
tornou-se uma preocupagao generalizada. Como garantir o acesso aos
materiais didaticos e pedagdgicos, aos ambientes virtuais de aprendiza-
gem e as diferentes plataformas de comunicagdo pelas quais os profes-
sores realizam suas aulas? A principal preocupacao era garantir o acesso
a todos os alunos e minimizar as perdas.

Como o ensino presencial era impossivel, muitos alunos nao tiveram
a oportunidade de continuar suas atividades em sala de aula e tiveram

que se adaptar ao estudo em casa,
assim como seus professores e fa-
miliares, o que, em muitos casos,
foi precario. No entanto, isso ndo
significa que os professores e as
instituicoes escolares ndo tenham
buscado estratégias alternativas.
Somos testemunhas das mais
variadas experiéncias e das mais
variadas solugoes.

Uma professora, preocupada
porque seus alunos nao tinham




acesso a Internet, preparou
exercicios de revisao de contetdo,
imprimiu uma coépia para cada
aluno, colocou-as em uma sacola e
a pendurou no portao de sua casa
para que os pais a buscassem e
levassem para seus filhos quando
pudessem, sem haver contato fisico
direto.

Um professor desenvolveu seu
projeto de “professor holografico”
e interagiu com seus alunos atra-
vés de seu holograma, afinal, a
presenca pode ocorrer por diversas
maneiras que as tecnologias pro-
porcionam.

Uma equipe de gestdo escolar,
preocupada com a falta de meren-
da escolar para alunos que deixa-
ram de frequentar a escola devido
a suspensdo das aulas, resolveu
entrar em contato com os pais pelo
aplicativo WhatsApp e formou um
grupo com pais, professores e di-
recao da escola, para distribuir ali-
mentos as familias dos alunos mais
necessitados.

Uma professora, que possui um
canal no YouTube, resolveu cola-
borar publicando tutoriais sobre
como produzir videos, visando aju-
dar os professores a gravar e publi-
car suas aulas durante a suspensao
das atividades na escola.

A rede do estado de Sao Paulo
contou com um “Centro de Midias
de Educacao de SP”, que o governo
do estado disponibilizou para que
os alunos pudessem acessar as au-
las ao vivo pela TV aberta e/ou por
aplicativos de seus telefones celula-
res, gratuitamente, sem a utilizacdo
de dados méveis dos alunos ou dos
professores.

A TV Escola lancou o projeto
“Seguimos conectados”, oferecendo
mais de 1000 horas de programagao
educativa que, através de todas as
suas redes sociais e diferentes pla-
taformas (aplicativo para celular,
portal, canal de televisao aberta e
paga) oferece sugestoes para que os
pais mantenham seus filhos moti-
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vados e também sugestoes para os professores compartilharem suas
ideias e experiéncias com a utilizacao dos contetidos disponibilizados.
E notéria a mobilizacio institucional e individual dos trabalhadores da
educacdo na busca de minimizar os danos aos alunos, flexibilizando o
calendério, disponibilizados materiais, utilizando diferentes dispositi-
vos, exercitando diferentes metodologias, enfrentando as adversidades
com criatividade e comprometimento.

Ainda nao é claro nem certo que as mudancas efetivamente se tor-
narao parte da pratica escolar, no entanto, esse conjunto de experiéncias
que pais, alunos, professores e autoridades educacionais viveram pro-
porciona um pano de fundo para se discutir uma educacdo com carater
mais dialégico, como nos ensinou Paulo Freire (1987). Evidentemente
que romantizar a situa¢ao ndo vai nos trazer muita coisa, mas é impos-
sivel ignorar que a zona de conforto de muitos professores nao foi dei-
xada de lado por algum projeto pessoal, mas pela necessidade de man-
ter a vida. Nao foi uma escolha, foi uma contingéncia. As capacidades
desenvolvidas, entretanto, ndo desaparecem.

Muitos professores e muitos alunos adquiriram competéncias que
trardo perspectivas diferentes para uma instituicdo que também dife-
rira, pois, o chamado “novo normal” impora novas dinamicas de circu-
lacdo, interacdo, convivéncia, organizacao espacial, rotinas, distribuicao
de conteudos, e ainda, formas de contabilizar o tempo de ensino e
aprendizagem.

Ensino remoto de emergéncia, ensino hibrido, aprendizagem a distan-

cia: a pandemia imp6e uma agenda de discussao

Substituir o ensino presencial pelo ensino a disténcia foi a solugéo en-
contrada pela UNESCO (2020) e amplamente adotada, embora com va-
riacoes e adaptacdes a diferentes realidades. Assim, convivemos com
diferentes expressoes, como ensino remoto, educacao a distancia (EaD
ou ensino hibrido para designar as diferentes formas e estratégias de
ensino em tempos de pandemia de COVID-19.

As diferencas terminolégicas sdo, por um lado, um legado das di-
versas denominacdes que a prépria educacdo a distancia apresenta ao
longo da sua histoéria e, por outro lado, a atribuicdo de termos para dis-
tinguir o ensino remoto da educacdo a distancia, seja por convicgdo de
seus limites ou por preconceitos contra a educagao a distdncia por parte
de alguns professores.

Desde o seu inicio, a educacdo a distdncia tem sido conhecida
como educagdo por correspondéncia, teleducagdo, educagdo online, e-
learning, e-mobile, entre muitos outros nomes. Estas denominacoes
surgiram historicamente como resultado das tecnologias usadas para
conduzir a mediacdo. O ensino por correspondéncia surgiu em 1728,
quando encontramos na Gazeta de Boston o aniincio de materiais para
ensino e tutoria por correspondéncia; em 1947, a Radio Sorbonne
transmitiu aulas na Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas. Em 1963,
foi fundado o Centro Nacional de Educagdo para a Midia pelo Radio e
Televisao na Espanha (Landim, 1997). Entre as décadas de 1960 e 1970,
foram criadas as TVs Educativas no Brasil. As décadas de 1980 e 1990
testemunharam o uso de computadores, midias de armazenamento
(como videoaulas e CD-ROM) e, também, o inicio do uso intensivo de
teleconferéncias, videoconferéncias e a insercdo da realidade virtual
nas propostas educativas a distancia (Lupion, 2004).



Com o uso dessas tecnologias, de informacdo e comunicacdo, sur-
giram os termos educacao online, quando realizada pela Internet;
e-learning, enfatizando o cardter eletrénico da mediacdo tec-
nolégica; blended learning, referindo-se a utilizacdo conjunta de
diversas possibilidades interativas, tecnolégicas e metodolégicas;
e-mobile, referindo-se ao uso de tablets e smartphones que pro-
porcionam mobilidade.

As denominagoes adquirem importancia quando se deseja enfatizar
o0 aspecto tecnoldgico mais atual, principalmente quando se considera o
grau de interatividade envolvido, o que caracterizaria diferentes
geracOes de educacdo a distancia. Portanto, temos a primeira geracao:
EaD por correspondéncia; a segunda geracdo refere-se a EaD
realizada por radio e televisdo; a terceira geracao é caracterizada por
propostas de universidades abertas; a quarta geracdo é caracterizada
pelo uso de teleconferéncia e a quinta geracdo por meio da
Internet e da web (Moore, Kearsley, 2007).

Com o uso da Internet e o desenvolvimento de propostas de
educacdo online, o blended learming ou ensino hibrido surge como
uma proposta para unir as melhores possibilidades oferecidas pelo
ensino presencial e a distancia, ensino online e offline. “[..] é a juncao
que se produz continuamente entre o ambiente tradicional de
aprendizagem e o ambiente virtual, e essa convergéncia entre as
duas tende a serintegrada no futuro”. (Justino, 2020, p. 3).

De alguma forma, o debate educacao presencial versus educagao a
distancia ultrapassou o limiar da discussao abstrata. Quem insistir nes-
sa discussdo pode perder o bonde da histéria, pois apesar da
disparidade no acesso as tecnologias de informacgdo e comunicacso,
garantidamente, criancas, jovens e adultos, da educacdo infantil ao
ensino superior e pés-graduagdo, recorreram a oOutros recursos para
aprender além da voz e da pessoa do professor.

EaD é uma modalidade educativa que se desenvolve por duas me-
diagOes. A primeira é realizada por professores que atendem diretamen-
te os estudantes, profissionais que oferecem suporte técnico e profissio-
nais que prestam apoio administrativo. A segunda mediacao é realizada
através de meios que facilitam e viabilizam a entrega de conteudos, a
interacdo entre estudantes e professores e entre si, além da
comunicacao com a instituicido Ou seja, as duas mediagoes sao
humanas e tecnolégicas (Sartori, Roesler, 2005).

As caracteristicas mencionadas, entretanto, ndo servem para afirmar
que existe apenas uma concepg¢ao de educacao a disténcia, ou um Unico
conceito, visto que a educacao a distancia consiste em “[...] diferentes
formas de ensino-aprendizagem, com métodos, técnicas e recursos,
disponibilizados a sociedade” (Preti, 1996. p. 19). A separacao fisica entre
alunos e professores, que ocorre na maioria das vezes - sendo uma das
caracteristicas mais marcantes da educagdo a distancia - dificulta para o
professor perceber a reacdo dos alunos, que é importante para
planejamento das atividades (Preti, 2000), para o desenvolvimento de
materiais didaticos. Um dos aspectos importantes do planejamento é a
concepcao, producao e distribuicdo do material didatico. Landim afirma
que o material didatico deve ser tdo bem estruturado que garanta a
aprendizagem sem a presenca do educador “pode-se dizer que, se o
educador nao estiver presente, o material estruturado incorpora o
educador” (Landim, 1997, p. 45).

“Muitos professores e
muitos alunos adquiriram
capacidades que trardo
perspectivas diferentes
para uma instituicdo que
também sera diferente,
pois o chamado ‘novo
normal’ impord novas
dinamicas de circulagdo,
interagdo, convivéncia,
organizagdo espacial,
rotinas, distribuicdo de
contetidos, formas de
contabilizar o tempo para
ensinar e aprender.”



Para distinguir educacdo pre-
sencial e a distincia, Michael Moo-
re e Greg Kearsley (2007) propdem
que nos perguntemos quando e
onde as decisoes sao tomadas “[...]
em outras palavras, quem decide o
que deve ser aprendido? Quando a
aprendizagem foi totalmente con-
cluida? Se essas decisbes sdo to-
madas em sala de aula, ndo se trata
de educacdo a distancia” (Moore,
Kearsley, op. Cit. P. 3). Considerando
que a tecnologia pode estar na sala
de aula, os autores destacam que
a EaD é o principal ou inico meio
de comunicac¢ao. Quando os auto-
res concretizaram essa afirmacao,
plataformas de comunicagdo como
Zoom ou Teams, por exemplo, ain-
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da nao existiam. Com essas plataformas, o professor pode tomar essas
decisdes nas chamadas “salas de aula virtuais”, o que significa que a
mediacdo tecnolédgica ndo é necessariamente o fator decisivo para ca-
racterizar a modalidade educativa como presencial ou a distancia.

Ao longo de sua histéria, a modalidade de educacao a distancia pas-
sou por diferentes modelos pedagdgicos e administrativos, mantendo
certas caracteristicas que, embora ndo completamente diferentes da
modalidade presencial, garantem certos aspectos prioritarios. Sdo eles:

¢ Assincronia entre as agoes de professores e alunos, possibilitada
pela mediacao humana ou tecnolégica;

¢ Comunicacao bidirecional, viabilizada por diversos recursos de co-
municacao;

e Autoria dos materiais didaticos por especialistas das respectivas
areas do conhecimento;

¢ Emissao e recepcao de mensagens educativas pela utilizacdo de
diversas linguagens;

¢ Aprendizagem auténoma;



* Democratizac¢ao do ensino, dado que alunos distantes geografi-
camente de institui¢coes educativas podem ter a oportunidade de
investir em sua formacao. (Sartori, Roesler, 2005, p. 26).

Além dos aspectos mencionados acima, podemos agregar alguns
elementos que podem compor uma proposta de EaD: tutoria e design
instrucional. A tutoria pode ser presencial ou virtual sendo realizada
por professores que tém a funcio de orientar, acompanhar e apoiar o
aluno, pois “[...] representa a face visivelmente humana da instituicdo e cum-
pre uma das dimensodes da fungdo docente da modalidade, embora ndo seja a
tinica” (Mena; Rodriguez; Diez, 2005). O designer instrucional é o profis-
sional (ou profissionais) “responsavel por planejar, desenvolver e aplicar
métodos, técnicas e atividades de ensino para facilitar a
aprendizagem” (Filatro, 2004, p. 135), principalmente por meio
da elaboracdo do material didatico e programacdo de recursos e
atividades virtuais.

Algumas dessas caracteristicas podem ser encontradas tanto na
educacao a distdncia como na presencial, mas com um uso mais intensivo
em uma modalidade mais que em outras, ou podem até nem estar
presentes. A tabela a seguir identifica algumas diferencas e semelhancas
entre educacdo a distdncia, educacio presencial e ensino remoto de
emergéncia.

Conforme a tabela abaixo,
podemos perceber que o ensino
remoto emergencial estd longe de
ser uma proposta de educacdo a
distdncia por ndo apresentar a
mediacdo humana oferecida pela
tutoria, entre outros pontos
significativos. No entanto, possui
algumas caracteristicas de ensino
presencial, embora as atividades
nao sejam realizadas presencial-
mente.

Assim, a caracteristica do en-
sino remoto emergencial é a de
constituir um ensino presencial
tecnologicamente mediado. Nesse
contexto, o ensino hibrido que se
espera ao retornar a sala de aula vai
além do modelo composto por mo-
mentos de educacao a distancia e
momentos de educagao presencial,

Fig.1 Algumas diferencas e semelhancas entre educagdo a distdncia, educagdo presencial e ensino

remoto emergencial

Educacgédo a Distancia

Educagéao Presencial

Ensino Remoto Emergencial

Horario das aulas Flexivel ou inexistente Fixo

Fixo

Tutoria Presencial e/ou virtual Inexistente

Inexistente

Planejamento

Algumas atividades sao
planejadas coletivamente antes
do inicio do ensino, mas o
professor segue seu
planejamento individual durante
as atividades de ensino

Nao houve planejamento.
Professores planejam suas
atividades com processo em
andamento.

Mobilidade

Conteudo pode ser
acessado em diversas
midias

O aluno nao pode faltar a aula

O aluno néo pode faltar. As
aulas séo gravadas e
disponibilizadas no ambiente
virtual de aprendizagem ou
plataforma de comunicacao

Material didatico

Produzido por uma equipe
de especialistas

Produzido pelo professor

Produzido pelo professor

Uso de tecnologias de
comunicagao

Inerente a8 modalidade.
Uso planejado e intenso.

Depende da metodologia de
ensino do professor.

Solucao possivel e imposta.
Sem planejamento, sem
formagéo dos professores e
alunos.

Fonte: elaborado pela autora
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visto que é necessario incluir pra-
ticas aprendidas no ensino remoto
emergencial.

Alguns pontos de inflexdo: o papel
do professor e as tecnologias

O Brasil é um pais muito hete-
rogéneo e podemos encontrar rea-
lidades muito diferentes em cada
canto do pais, em termos econd-
micos, culturais, de infraestrutura
tecnolégica e acesso a saude, entre
outros aspectos. A educagao esco-
lar encontra-se em meio a essa rea-
lidade e sofre as consequéncias do
isolamento social errante, mas que
mantém as escolas fechadas para
as atividades presenciais. O resul-
tado sao muitas inflexdes que nos
convidam a refletir.

Um dos principais pontos de
inflexdo estd na revalorizacao do
papel do professor em relacao as
familias e a opinido publica. Com o
fechamento das escolas, os alunos
receberam educacdo escolar em
casa e realizaram suas atividades
no mesmo horario e ambiente em
que seus pais realizavam seu tra-
balho. Toda a familia teve um con-
tato obrigatdrio, irmaos, parentes,
animais de estimacgao, enfim, todos
lutando por espaco e condicoes de
estudo, trabalho e lazer.

Outra mudanca sensivel apro-
ximou as familias dos professores
e da escola, pois as atividades fo-
ram supervisionadas mais de per-
to pelos pais e familiares; assim, a
mediacao familiar comegou a ter
relevancia e fazer a diferenca. Mui-
tos pais perceberam a importancia
do professor, a necessidade de uma
formacao técnica especifica e espe-
cializada para acompanhar e pro-
piciar a aprendizagem dos conteu-
dos escolares, que o professor é um
parceiro profissional na educagao
de seus filhos e, por fim, que a es-
cola é o local onde a mediacdo se
realiza por meio da construcao do
conhecimento.
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Outro ponto de mudanca refere-se a relacdo que a escola
mantém com as tecnologias, principalmente com os dispositivos de
comunicacao.

Além de impor aos professores o uso pedagogico de dispositivos
de comunicacdo, a pandemia proporcionou experiéncias que podem
levar a construcdo de confianca na educa¢do mediada pela tecnologia.
Afinal, se podemos comprar nossa comida online, interagir e manter
lacos de afeto, mostrar carinho aos nossos familiares e trocar todo tipo
de informac@o, ndo ha por que duvidar da possibilidade de uma
interacdo qualitativa entre alunos e professores que ocorre por
mediacdo tecnolégica. Percebemos ser possivel aprender com materiais
didaticos online e confiar nos professores para fornecer suporte
suficiente para que a aprendizagem ocorra. A EaD pode ser uma
modalidade educativa de qualidade. Principalmente se levarmos em
conta que o ensino remoto emergencial, ainda que seja um ensino
tecnologicamente mediado, ndo se confunde com as propostas de EaD
bem planejadas e bem estruturadas.

Essas inflexoes ainda carecem de estudos e pesquisas, dado que a
experiéncia é recente, mas, contando ja com alguns meses de praticas
vivenciadas, € possivel afirmar que temas como a mediacao pedagdgica
viabilizada por dispositivos de comunicagao, a aprendizagem mediada
por tecnologia ou EaD e a capacidade de professores se reinventarem
estdo inseridos nas discussoes sobre a escola pés-pandemia.

Isolamento social e escola: pensando os ecossistemas
educomunicativos

H4 mais de um ano, o celular deixou de ser uma tecnologia
proibida em sala de aula para ser uma das principais ferramentas,
sendo a principal, para a comunicacao, trabalho e estudo. O celular
ganhou um novo status desde que o isolamento social foi imposto
como uma medida de salide necessaria e eficaz.

Os desafios que os professores tém enfrentado, de forma
generalizada e urgente, impdem a necessidade de aprender a
aprender e, em simultdneo, a possibilidade de aprender uns com os
outros e com os alunos. Sao muitas as histérias de professores que, ao
enfrentarem dificuldades com os dispositivos tecnoldgicos, receberam
todo o carinho de seus alunos e superaram suas dificuldades.

Essa reflexdo é imperativa para que a escola continue
fazendo sentido em um mundo em que teletrabalho, trabalhar em
“home office”, desenvolver atividades remotamente, interagir a dis-
tancia, expressar carinho através de telas serdo praticas rotineiras,
passarao de necessdrias por motivos sanitarios para serem inseridas
na economia e na cultura.

Se pensarmos em um ecossistema educomunicativo como
uma praxis complexa composta por cinco dimensdes: cognicdo,
afetividade, sociabilidade, gestdo e técnica, cada uma dessas
dimensdes fornece pardmetros ou critérios para avaliar a experiéncia
que vivemos.

Dimenséao da cognicdo: para avaliar a experiéncia vivida, devemos
identificar se os objetivos da aprendizagem foram explicados e alcan-



cados nas diferentes praticas desenvolvidas pelos professores,
verificando se houve sensibilidade por parte dos envolvidos para o
imprevisto; se houve capacidade de pensar “fora da caixa”; se houve
disposicao dos gestores, alunos e familiares aos desafios técnicos e
didaticos adaptados ao contexto; se houve uma aquisicio acelerada de
novas competéncias; se houve uma superacdo de seus proprios
limites.

Dimensao da afetividade: para pensar a afetividade, é necessario
verificar como foi viabilizado o acompanhamento de “estar junto”,
pertencer a comunidade escolar e como foi realizado o seguimento da
dimensdo emocional de professores e alunos. E necessério verificar
se o aluno entendeu estar sendo acompanhado e compreendido.

Seria interessante realizar um mapeamento das expressoes de
alegria pelo sucesso do outro, de demonstragoes de empatia, de
solidariedade e respeito as diferencas.

Dimensdo da sociabilidade: nessa dimensdo, é importante com-
preender como se deu a interagao, a aceitagdo da ajuda de colegas; se a
critica foi entendida como uma contribui¢ao; se houve colaboracao
como gesto de solidariedade, se houve paciéncia com as dificuldades
dos outros, e se houve, e em que termos, o desenvolvimento de
liderancas. Para pensar a sociabilidade, também é necessario considerar
se as proprias limitagGes foram reconhecidas como instigadoras de
novas atitudes e se foi dada a devida importancia ao coletivo como fator
de decisdo. Finalmente, é necessario verificar se o sucesso do coletivo
foi considerado um motivador pessoal.

Dimensdo da gestdo: a dimensao da gestao tem como objeto de
reflexdo a manutencdo ou ndo do atual programa escolar em
andamento, o acompanhamento das atividades docentes pelos pais e
gestores, o progresso do calenddrio escolar, as tomadas de decisoes
sobre a disponibilidade e o acesso a infraestrutura tecnoldgica e de
comunicacgao, se as decisoes foram tomadas participativamente ou nao
e quais meios foram utilizados para divulgar as decisoes tomadas.

Dimensdo da técnica: em um cenario de uso intensivo de midias, é
necessario considerar que as tecnologias utilizadas/disponibilizadas
implicam em determinadas acoes inerentes ao dominio do
funcionamento de dispositivos e linguagens, por isso é necessario
avaliar se houve ou ndo formacao dos professores, incluindo alunos e
gestores, antes e durante o processo. A avaliacdo da eficicia pedagdgica
pode refletir-se na avaliacdo dos alunos, mas este é apenas um dos
aspectos, visto que é necessdrio contextualizar essa avaliacdo na
proposta pedagdgica realizada no processo. Face as diferentes
realidades, deve-se considerar se houve ou nao formacdo para a
utilizacdo das diferentes plataformas de comunicacdo com as devidas
orientag¢des para pais e alunos.

As dimensoes de um ecossistema educomunicativo estdo interli-
gadas e podem ser identificadas na figura a seguir:
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“Se podemos comprar
nossa comida online,
interagir, criar lagos,

manifestar carinho as

nossas familias e trocar
todo tipo de informacgdo,
ndo ha razdo para
duvidar da possibilidade
de uma interacdo
qualitativa entre alunos
e professores por meio da
mediagdo tecnoldgica.”

C I |

“Se pensarmos em

um ecossistema
educomunicativo como
uma praxis complexa
composta por cinco
dimensoées: cognigdo,
afetividade, sociabilidade,
gestdo e técnica, cada
uma dessas dimensoes
fornece parametros ou
critérios para avaliar a
experiéncia que
estamos vivendo.”
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Fig.2 Dimensdes de um ecossistema educomunicativo
Fonte: Elaborado pela autora

Cognicao
Afetividade
Ecossistema
Técnica educomunicativo
Gestao
Sociabilidade

As dimensodes identificadas acima podem ser norteadoras para
aprofundar a discussao sobre a situacdo que as escolas enfrentaram
durante a pandemia de COVID-19. Cada uma delas pode gerar questoes
para o ecossistema educomunicativo de cada escola. As respostas
construidas podem contribuir para a reflexdo sobre as experiéncias
vividas no ensino remoto emergencial para gerar propostas de praticas
pedagdgicas educomunicativas. A discussao que se aproxima refere-se a
complexidade de pensar sobre ecossistemas educomunicativos em
tempos de ensino hibrido mesclado com experiéncias de ensino remoto
emergencial.

Aprofundar a discussdo para melhorar a oferta educativa, na busca
de sua qualificacdo e aumentar seu carater inclusivo, é uma tarefa que
devemos realizar ndo s6é como dever profissional, mas também para
honrar as vidas que se perderam, para que ndo haja desperdicio da
experiéncia. (Santos, 2000).

Palavras-chave: Educacdo a distdncia - educomunicagdo - ecossistema -
cognigdo - avaliagdo
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Desafios nas formas
de “transmitir” o
conhecimento na
escola

Por Gustavo Bombini

Resumo. Os tempos de pandemia evidenciaram o desafio de alcan¢ar uma
pedagogia dialégica na educacdo a distancia. Este artigo levanta a ques-
tdo: quando tudo passar, o que ficard na memdria e nas prdticas educati-
vas daquele momento tinico? Recorda, por outro lado, que a natureza mul-
timodal do ensino vem de uma longa tradi¢do onde o mundo das imagens
estd e sempre esteve presente na vida escolar. Destaca o vinculo produtivo
entre arte e educagdo e apresenta exemplos interessantes para que a escola
ndo sinta os recursos tecnol6gicos como invasivos.

Situagdo atual

ilhares de professores aceitaram o desafio de desenvolver o

ensino remotamente por meio de diferentes dispositivos. A

continuidade pedagdgica como resposta da politica educa-
cional a situagao de isolamento obrigatdrio nos colocou - da noite para
o dia - na necessidade e urgéncia de imaginar o que seria ensinar fora
da sala de aula, em um lugar que até entdo ndo se imaginava, como a
virtualidade. Nao porque antes da pandemia a escola nao tivesse pro-
blematizado a questado das tecnologias e o seu lugar no ensino. De fato,
programas abrangentes como o Conectar Igualdad, desenvolvido na
Argentina pelo Ministério da Educacdo Nacional, dirigido ao nivel
médio de todo o pais, j4 havia apresentado um grande desafio didatico
na década anterior: que cada aluno tivesse um notebook em sua mesa.
O que talvez ndo pudéssemos imaginar é que esse uso de tecnologias
seria imposto alguns anos depois, em marco de 2020, para dar conti-






“A amplitude do nosso
sistema educacional e o mapa
socioeconomico fragmentado
do nosso extenso territorio sdo
causas da desigualdade que
se manifesta, na atual
circunstancia, nas dificuldades
de acesso a conectividade e/ou
a dispositivos eletronicos com
a capacidade de memoria

e aplicagbes necessarias.”
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nuidade a escolarizacdo de milhdes de criancas, jovens e adultos. E,
também, para dar continuidade ao trabalho de centenas de milhares de
professores em todos os niveis do sistema educacional.

Como se pode ver, o problema colocado reconhece uma escala
quantitativamente estendida, o que nos alerta imediatamente para a
necessidade de evitar qualquer forma de generalizacdo sobre como os
desafios da continuidade da educagao por outros meios foram resolvi-
dos e como continuaremos a resolvé-los.

Passado o tempo da perplexidade, durante o ano de 2020 e boa parte
de 2021, na época em que escrevo este artigo, e tendo ja desenvolvido
meus proprios cursos, semindrios e conferéncias, com participacao em
dezenas de reunides por zoom ou meet; posso pensar hoje em realizar
projecoes futuras, analisando, por um lado, o que de bom tudo isso
trouxe e o que deixard como marca interessante no ensino em tempos
pbs-pandémicos.

Ascenséo do digital

O uso das chamadas “novas tecnologias”, a variedade de redes, a pos-
sibilidade do remoto e, por fim, a convivéncia de linguagens na multi-
modalidade nao serdo recuperadas na escola como meros recursos au-
xiliares das formas tradicionais de transmissao do conhecimento, que
sempre foram de natureza linguistica: a oralidade do professor em sala
de aula, apresentando seus conhecimentos e também estabelecendo
algumas formas de mediacdo com textos escritos, seja para leitura, no
caso de livros didaticos, manuais e suas variantes, seja para sua pro-
ducdo no caso de cadernos, pastas e qualquer outro espaco para regis-
tro de conhecimentos escolares.

A natureza verbal do ensino nao foi contestada por séculos, mesmo
em suas versdes distorcidas. E o caso do que ha algumas décadas
chamavamos “verbalismo”, algo como a reproducéo de textos tipicos do
conhecimento escolar que os alunos seriam obrigados a reproduzir ou
o que foi questionado como a pratica de “decorar’, como um habito
escolar aparentemente ja erradicado e substituido por outras
estratégias que parecem dar aos alunos melhores oportunidades de
estabelecer uma relacdo cognitiva e culturalmente mais interessante
com o conhecimento na escola.

O uso inevitavel das tecnologias a servico do ensino remoto em uma
pandemia corre o risco de ficar preso, apesar da sua novidade, nas
formas de realizar antigos habitos escolares que poderiam retornar com
base em uma certa logica de fornecimento de tarefas. Ou seja, um dos
aspectos mais problematicos dessa continuidade remota da tarefa de
ensino é o de limita-la ao envio de trabalhos de casa, de textos para
leitura. A necessaria intervencao do professor foi deslocada pelo simples
envio dos trabalhos de casa como Unico contato para a construcao do
vinculo pedagbgico e, por fim, cabia a familia realizar um acom-
panhamento que, obviamente, ndo correspondia a sua funcdo ou as
suas possibilidades.

Se, como dissemos no inicio, a amplitude do nosso sistema educa-
cional e o mapa socioeconémico fragmentado de nosso extenso terri-
tério sdo causas de desigualdade, isso se manifesta, na atual circuns-
tancia, nas dificuldades de acesso a conectividade e/ou a dispositivos
eletronicos com a capacidade de memoria e aplicagdes necessarias.



Certamente, a possibilidade de construcdo de um vinculo
pedagdgico em modo remoto encontra numa aula sincrona a
possibilidade de um cara a cara através de momentos que buscam
resgatar algo daquela ordem de presencialidade perdida. Quando
isso ndo é possivel e o vinculo se reduz a enviar, receber, resolver e
devolver a tarefa solicitada, de forma assincrona, ocorre um
inevitdvel empobrecimento da construcao do vinculo pedagdgico. Ao
mesmo tempo, vale a pena destacar a imaginacdo produtiva nestes
tempos por muitos e muitos docentes na hora de buscar recursos
para recuperar certa possibilidade de contato, tais como os grupos de
WhatsApp, através dos quais pode chegar informacdo escri-
ta, documentos, livros, imagens, videos mas também &udios gravados
pelo docente, onde a escuta da voz gera um efeito de proximidade
que, em muitos casos, permite uma mediac¢ao positiva de saberes.

Até aqui, um estado de coisas marcado por desigualdades e,
ao mesmo tempo, caracterizado por uma politica publica que
propunha a chamada “continuidade pedagdgica” para garantir o
exercicio do direito a educacdo e, por outro lado, as formas
imaginativas pelas quais professores de todos os tipos e niveis foram
resolvendo a construgdo de um vinculo pedagégico e de didaticas
possiveis mesmo na mediacdo remota.

Perspectiva pés-pandemia

Embora ainda existam problemas, é hora de pensar sobre um
futuro pés-pandémico iminente para descobrir o que este
momento especifico nos deixou. Em primeiro lugar, devemos
pensar nisso como reflexdo sobre o que estdvamos fazendo antes
da pandemia e o que ndo voltariamos a fazer. E dar-nos a
oportunidade de questionar aspectos histéricos naturalizados de
nossas formas de ensino. E, em segundo lugar, a recuperagdo e
permanéncia daquelas experiéncias que nos mostraram aspectos
positivos desenvolvidos no contexto da urgéncia, como o ensino
remoto nos obrigou a nos relacionarmos com os dispositivos
tecnolégicos, com os espacos mais ou menos desenvolvidos para
o ensino virtual nas escolas e disponibilizados pelas politicas
publicas de inclusdo digital. Pensar também em como lidamos
com as légicas particulares das redes sociais, enfim, com outras
formas de ler e escrever, de usar a oralidade e, finalmente, de
comunicar o conhecimento.

Em relacdo a possibilidade de refletir sobre as praticas escolares
costumeiras que poderiam ser reproduzidas na urgéncia da
continuidade pedagbgica na pandemia, apontamos anteriormente o
risco de certa mecanizacdo nas formas de administrar a tarefa,
situacdo que, em simultdneo, evidenciou uma certa especificidade
insubstituivel da tarefa dos professores que, como a de qualquer
outra profissdo, ndo pode ser exercida por qualquer pessoa; isso foi
vivenciado por maes, pais e outros adultos, quando acompanhar as
criancas em seu trabalho se tornou uma tarefa didria dificil de
enfrentar. Realizar projecoes futuras, imaginar o tempo pos-
pandemia, em termos de ensino, apresenta-se como oportunidade
para consolidar outros modos de comunicar o conhecimento ao que
naturalmente associamos com a palavra escrita, com a leitura, mas
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que, ainda na prépria histéria da
escola, reconhecem-se como outras
linguagens transmissoras do que
chamamos aqui “outras formas de
transmitir o conhecimento”.

Nesse sentido, as telas digitais de
celulares, tablets, netbooks e
notebooks e seus dispositivos de
audio nos alertaram para outros
“modos” de transmissao, mas que,
ao mesmo tempo, nao sdo total-
mente novos para a escola. Talvez
um capitulo da histéria do ensino
seja o das sucessivas tensoes entre
essas formas de expressio do
conhecimento, o que queremos
explorar com mais detalhes.

Uma primeira lembranca da
experiéncia escolar certamente
levara qualquer leitor deste artigo a
recordar a presenca de cartazes
pendurados em prateleiras na
parede da sala de aula da escola
primaria. Ldminas que mostravam
conhecimentos tao diversos como a
fotossintese, a tabuada ou a estru-
tura da célula e, em versdes mais
antigas, a representacdo de uma
paisagem, um interior de uma sala
ou uma natureza morta, folhas uti-
lizadas para a realizacdo de exerci-
cios para escrever “a descricao”, um
género sempre solicitado nas aulas
de linguas.

Com os cartazes poderiam estar
0s mapas, cruciais no ensino de
geografia e histéria, assim como
retratos de herdis nacionais ou
representacdes de acontecimentos
histéricos relevantes como o povo
na praca em 25 de maio de 1810 ou a
travessia da Cordilheira dos Andes
no comando do exército criado por
San Martin.

Essas imagens sempre estiveram
14 e sdo um sinal de que o ensino
verbal teve de se basear no codigo
da imagem para “dizer” tudo o que
tinha que ser transmitido. Nesse
sentido, e recorrendo a um conceito
atual, podemos afirmar que o ensino
e atransmissdao do conhecimento



“Como perspectiva
pedagogica do que
continuard a ser
considerado valioso nos
tempos p6s-pandémicos,
ndo ha duvida de que, ao
nos familiarizamos com
formas de navegagdo, com
experiéncias de busca, com
uma multiplicidade de
sites com informagoes e
com uma diversidade dos
modos linguisticos,
visuais, sonoros e
audiovisuais estamos

nos aproximando de
formas diferenciadas

e diversas de transmitir

o conhecimento.”
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escolar sempre foram “multimodais”, ou seja, sempre recorreram a
mais de uma linguagem ou “modo”, como é o caso da linguagem
visual de placas e mapas. Mas também poderia haver um professor
transmitindo oralmente, na frente da turma e de forma
expressiva e atrativa, conhecimentos da literatura ou geografia.
Nessa performance, ele também estava confirmando esse carater
multimodal de ensino. Em um artigo-chave sobre este tema “Escrever
em um mundo de representacdo multimodal”, seus autores Gunther
Kress e Jeff Bezemer (2009) tomam como exemplo o tema do
aparelho digestivo que historicamente, em sua versao escolar, tem
sido representado de diferentes formas. Na andlise, mostram a
ilustracdo em preto e branco de um manual de Biologia de 1935,
onde o texto cumpre uma funcdo descritiva acompanhando a
imagem com uma légica de sequéncia que determina a ordem em
que as imagens serdo vistas e o comparam com o desenvolvimento
do tema num livio de 2002. Ali, a informacdo é transmitida
principalmente por meio da imagem e nao hd uma determinacdo
quanto a ordem em que devem ser observadas as imagens dos
diferentes 6rgdos que compdem o aparelho digestivo. Por fim,
apresentam e analisam um recurso de aprendizagem do ano 2005
mediado por tela que permite ir observando em um percurso
aleatério o modo em que funcionam os diferentes érgaos, que se
mostram iluminados a medida que o leitor vai movendo o "mouse".

De nossa parte, e de acordo com os autores em considerar o
mesmo exemplo, poderiamos acrescentar um aparelho digestivo
tridimensional de acrilico, que daria uma ideia do volume real e da
localizacdo mais precisa dos 6rgdos.
Levando ao absurdo nossa andlise, poderiamos afirmar que
se quiséssemos substituir os recursos visuais de ensino do aparelho
digestivo por uma descricao escrita cldssica da escola ou por um texto
informativo como parte de um capitulo de um livro didatico em preto
e branco, sem ilustragoes, estariamos diante do desafio de escrever um
texto impossivel, pois nunca nos daria uma ideia completa da
complexa disciplina escolar. Finalmente, pouco nos lembrariamos do
que aprendemos na escola sobre o chamado “Pai da Nacdo” se, além
de sua biografia e do relato de suas facanhas militares, nao
tivéssemos tido a oportunidade de ver um de seus retratos, seja como
ilustragao de um livro de texto, um cartaz na parede ou uma “figura”
para colar no caderno. As variantes sdo interessantes para comparar:
na cavalaria ou em pé, cruzando a cordilheira dos Andes ou no calor da
batalha, em sua juventude ou em sua velhice no exilio na Franca, e
também com um nariz maior ou menor (as opgoes a esse respeito
sdo notaveis: um verdadeiro avanco do que chamamos agora
Photoshop) ou, finalmente, esta versdo mais recente, encomendada
ao artista Pablo Bernasconi pelo Ministério da Educagdo Nacional, em
2013, para uma série de ilustracées de aniversarios patridticos que
buscavam dialogar com a estética da ilustracdo de livros infantis.
Neste caso, o artista argentino Pablo Bernasconi
composicdo que combina elementos significativos da carreira do
her6i. Observemos as imagens:

Por meio dos diferentes retratos de José de San Martin sio trans-

criou uma



mitidas possiveis representacoes do herdi, mas a histéria das trans-
formacoes destas representacdes e, fundamentalmente, as suas di-
ferentes estéticas também sao lidas nelas, sob a forma de multiplas
aprendizagens, a da histéria e a da arte.

Essa insisténcia na natureza multimodal do ensino e o interesse em
apontar a presenca desse traco ao longo da sua histéria tem a ver com
a necessidade de destacar que as tecnologias em sala de aula, que a
conexao com uma diversidade de dispositivos com telas e tudo o que
é possivel encontrar em relagdo a imagens fixas, imagens em mo-
vimento e sons, apenas confirma e enriquece essa natureza multimo-
dal histérica do ensino, permitindo-nos evitar a sensacdo de que as
tecnologias na escola sdo uma presenca invasiva, estranha e, ao mes-
mo tempo, completamente nova.

Além disso, a frequéncia e o uso for¢ado de tecnologias devido ao tra-
balho remoto em tempos de pandemia podem ser vistos como oportu-
nidades para avancar no seu uso e incorporag¢do definitiva no cenario
de ensino. Como perspectiva pedagbgica, do que continuara a ser con-
siderado valioso nos tempos pés-pandémicos, nao ha davida de que,
ao nos familiarizamos com formas de navegacdo, com experiéncias de
busca, com uma multiplicidade de sites com informacdes e com uma
diversidade dos modos linguisticos, visuais, sonoros e audiovisuais
estamos nos aproximando de formas diferenciadas e diversas de
expressar o conhecimento que, ao mesmo tempo, terdo efeitos
didaticos interessantes: pouco a pouco mudam também nossos modos
de ensinar.

O lugar da arte

A énfase no acesso ao multimodal obedece a outro dos sentidos in-
teressantes sobre a presenca das tecnologias no ensino que quere-
mos destacar. Trata-se de pensar novamente como uma forma plural
de transmitir conhecimento - na presenca da arte no ensino, questao
sempre debatida em tensdo com o que é normalmente reconhecido
como o conhecimento central do curriculo, como linguas, matematica,
ciéncias sociais e ciéncias naturais; uma légica pela qual as artes sdo
deslocadas para o lugar de espacgos curriculares opcionais ou apenas
reconheciveis como parte de uma especializacdo, uma orientag¢ao, como
no caso das escolas de arte ou simplesmente como conhecimento e
praticas sociais ignorados pela escola.

A questao deveria talvez ser mais radical e ir além da questdo da arte
no curriculo para dar lugar a questdo do espaco da estética na experién-
cia escolar e em relacdo ao conjunto de conhecimentos e experiéncias
que criangas, jovens e adultos passam na escola. Esta questao sobre o lu-
gar da arte na escola percorre o século XX e tem, entre os seus argumen-
tos a favor, uma série de experiéncias documentadas e que, sustentadas
no quadro das correntes pedagdgicas da escola ativa, enfatizaram o lu-
gar da arte na experiéncia educativa. £ o caso da experiéncia pedagogica
na escola “Serena” dirigida pelas irmas Olga e Leticia Cosettini, préxima
da cidade de Rosdrio, ou do projeto da escola unitéria rural em Tristdn
Sudrez (provincia de Buenos Aires), do professor Luis Iglesias com reper-
cussoes na Ameérica Latina e, talvez menos conhecido, do projeto escolar
da diretora da escola primaria “Republica de México”, no bairro de
Villa Santa Rita, da cidade de Buenos Aires, Gerarda Scolamieri.

Sobre a sua experiéncia, deixou um volume publicado pessoalmen-
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General José de San Martin.

Pintura a d6leo de José Gil de Castro,
produzida em 1818.

Museu Histérico Nacional.

Pedro Subercasseaux. Batalha de
Chacabuco (1908). Museu Histérico
Nacional, Buenos Aires.

O Pai da Nacao, segundo o artista

Pablo Bernasconi




te chamado Vida y espiritu de una
escuela, publicado em 1946, cujo
indice d& conta da diversidade das
expressoes artisticas (“La Plasti-
ca”, “La Musica”, “La Lectura”, “las
Conferencias”, “El Cine”, “El Tea-
tro”, “Los Titeres”) que constituiu
o curriculo da escola que dirigiu
durante vinte e sete anos.

Junto a esse interesse pela
arte, é fundamental destacar, nes-
sas vivéncias, a confianca dada a
criancas nas suas possibilidades
de enveredarem por caminhos
ativos de contemplacdo e na pro-
ducgao artistica, sem ocuparem
posicoes ou as excluirem das ex-
periéncias de arte na infancia. Nao
se trata de romantizar aquelas
praticas que se desenvolveram ha
mais de meio século, certamente
em condicoes diferentes daquelas
onde o trabalho escolar é realiza-
do hoje, mas de resgatar para a
nossa escola atual e para a escola
pos-pandémica algumas caracte-
risticas, talvez alguns gestos, as
formas de abordar a experiéncia
com a linguagem, com a literatu-
ra e com as artes em geral, desses
episddios poderosos da histéria do
ensino.

A presenca e a crescente fami-
liaridade com as tecnologias na
escola convidam-nos a rever as
relacoes com a imagem, o som,
o audiovisual, com aquelas ou-
tras formas de dizer e transmitir
conhecimentos de forma nao ex-
clusivamente verbal e, fundamen-
talmente, com a disponibilidade
abundante de uma grande varie-
dade de objetos das diferentes
artes, o que acrescenta também a
dimensdo da experiéncia estética
como possibilidade de ampliar o
horizonte da educacado. Talvez o
que deva ser destacado, embora
pareca 6bvio, é que as tecnologias,
os diferentes dispositivos com
as suas telas e os seus audios, a
possibilidade de navegar por inu-

64

meros sites, os arquivos digitais e os desenvolvimentos disponibiliza-
dos por milhares de institui¢des nacionais e internacionais (museus,
teatros, centros culturais, 6rgaos governamentais de todos os niveis,
instituices de ensino e de pesquisa, entre outras), o acimulo de ma-
teriais carregados pelos proprios usuarios, entre tantas outras fontes,
oferecem acesso a informacoes e experiéncias estéticas interessantes
de vérios tipos. Todas essas experiéncias de contemplacdo permitirdo
- e é desejavel que o facam - estabelecer relacdes com informacoes,
andlises e reflexoes que, paralelamente, poderao ser lidas em textos
fornecidos em sala de aula. A cultura impressa, o livro escolar, o codi-
go linguistico, a oralidade, a leitura e a escrita em sala de aula néao se
contradizem nem se sobrepdem, mas estabelecem ligacoes férteis com
outras formas de transmitir o conhecimento, expresso e comunicado
através de outros meios, numa poderosa conjuncdo entre o visual, o
sonoro e o audiovisual, selecionados a partir do vasto territério do vir-
tual para aumentar as possibilidades de acesso a diversidade da pro-
ducgao artistica.

O territério do digital parece nos convidar a percorrer uma diversi-
dade de formas de expressao de conhecimentos que vao além da pa-
lavra escrita e que, retomando a tradi¢ao da presenca da imagem no
ensino, propdem um percurso que vai desde o tipico cartaz escolar a
ampla disponibilizacdo de imagens fixas (fotografias, ilustragoes, pin-
turas) e em movimento nos mais diversos produtos audiovisuais, bem
como ao acesso a linguagens sonoras.

Com as limitadas possibilidades de conectividade e posse dos dis-
positivos necessarios para um setor da populacgdo escolar, trata-se de
imaginar novas pedagogias e formas de intervencdo em sala de aula,
enriquecidas mesmo em tempos futuros pés-pandémicos.

O acesso desigual deve ser objeto de atencao de politicas publicas
que devem garantir, da mesma forma que realizam com os materiais
impressos (livros didaticos e livros de literatura presentes nos diver-
sos programas), a presenca de notebooks, netbooks ou tablets e com
conectividade necessaria para o acesso igualitario a grandeza de bens
culturais que estao disponiveis desta forma.

Nao podemos nos esquecer que existe uma dimensao no vinculo
educativo que se resolve exclusivamente na presenca. Desde marco
de 2020, estamos ansiosos pelo que poderiamos chamar “cheiro da
escola”, com o qual nos encontramos gradualmente, com uma escola
diferente e certamente enriquecida depois de uma experiéncia tio ex-
cepcional e dolorosa.

Palavras-chave: pés-pandemia - ensino - educagdo multimodal -
conhecimento






Formacao de professores

A educacao
se reinventa
e transforma
vidas

Por Marcos Barros*

Resumo. O artigo exemplifica aspectos da experiéncia docente para en-
tender quantos educadores tiveram de se adaptar a situagdo pandémi-
ca. Embora se concentre no Brasil, as reflexdes podem ser estendidas a
outros paises. Considera que a formacgdo de professores deve ser realiza-
da em diferentes formatos, como aconteceu no momento da emergéncia,
e que novos atores devem ser trazidos para as instituices de ensino.
Ja ndo é possivel ter apenas profissionais da educagdo tradicional nas
escolas, porque a pandemia abriu feridas na comunidade escolar.

‘ omeco esse texto com uma espécie de fabula moderna. A

fabula da professora Carminha:
Marcos Barros é Professor Adjunto do

Centro de Educacao da UFPE e Coordena-
dor do Programa de Extensao Residéncia
Docente nas Ciéncias - ReDEC, Brasil. Docente do ensino fundamental hd 15 anos, a professora Car-

minha sempre se viu como uma profissional dedicada, respeitada
pelos colegas e referéncia para muitos de seus alunos. Ela ensina
ciéncias e sua rotina é longa, pois trabalha em duas escolas para
ter uma renda mensal decente. Apesar de se esforcar para dar o
seu melhor na sala de aula, o ano de 2020 veio e atravessou sua
vida, evidenciando que muito pouco da sua formagdo havia lhe
capacitado para enfrentar as demandas dessa nova etapa. A pre-




visibilidade de sua vida foi abalada. E, da noite para o dia, sua rotina
foi reinventada, com um detalhe: além de cumprir sua dupla jornada
profissional, precisava abrir uma espécie de “terceiro tempo” em seu dia
para se dedicar ds novas formagdes educacionais.

Diariamente, no final da tarde, apés as aulas remotas com a sua turma do
quinto ano do ensino fundamental, Carminha se preparava para alguns de
seus aprendizados na rede escolar. Entre as atividades, nos intervalos, ela
usava seu “tempo livre” para arrumar rapidamente a cozinha bagungada
do almogo e organizar as tarefas de seu filho para o dia sequinte. Na se-
quéncia, corria para o banheiro para um rdpido banho, enquanto reinicia-
va seu notebook para realizar as tarefas noturnas.

Com a roupa limpa, trocada e devidamente perfumada (a professora é
vaidosa), ela logo voltou do seu “posto” na mesa em um dos cantos da
sala, onde improvisou uma drea de estudo e trabalho para cumprir suas
obrigagdes.

Essa breve descricdo do cotidiano dessa professora, personagem que
criei para ilustrar o dia a dia dos professores desde a chegada da pan-
demia em nossas vidas, é um olhar furtivo sobre a realidade da gran-
de maioria dos professores. Estamos constantemente alternando (nos
mesmos espagos de nossas casas, quando nao do nosso quarto) nossas
atividades profissionais e pessoais. Desde marco de 2020, os professo-
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res equilibram como podem a sua
vida pessoal com a sua vida pro-
fissional. Sao milhoes de profissio-
nais nessa condicao.

Como professor e formador de pro-
fessores, vivo intensamente a reali-
dade da professora Carminha, por-
tanto, sei o quanto essa situagao
é desafiadora. Quando me envolvi
em indmeros treinamentos para
me capacitar diante das situacoes
que surgiam, eu me vi emaranha-
do em intermindveis demandas,
ora tendo de ministrar aula, ora
participando de reunioes, ora pla-
nejando treinamentos, ora como
estudante, ora envolvido em lives
e produzindo textos para revistas
e periédicos da minha area. A lis-
ta é enorme, claro. Dada a sua ex-
tensdo, em muitas ocasioes, nao
consegui distinguir o limite entre
minha vida pessoal e minha vida
profissional. Assim, enfrentei di-
versos questionamentos, mas um
em particular me incomoda signi-
ficativamente: todas as formacoes
as quais os professores estdo ex-
postos, de fato, promovem mu-
dancas reais nas institui¢oes de
ensino?

Sinto que avancamos muito pouco
quando apenas trazemos os dis-
positivos tecnoldgicos existentes
para o processo educativo. Ao mes-
mo tempo, reproduzimos dilemas
do passado. Essa condicdo é um re-
flexo do nosso cansaco. J4 nédo po-
demos mais traduzir as vivéncias
das formacoes para as reais neces-
sidades dos alunos, da sala de aula,
das escolas.

Como participo de vérios deba-
tes sobre o tema, posso garantir:
a formacao de professores precisa
experimentar formatos diferentes
e trazer novos atores para as ins-
titui¢des de ensino. Ja néo é possi-
vel ter apenas profissionais da area
de educacao nas escolas, porque a
pandemia abriu varias feridas na
comunidade escolar.



“Festivais, rodas de conversa,
exposicoes de arte também
sdo importantes caminhos
educacionais para a criagdo e
diversificagdo de vinculos de
aprendizagem. Essas
possibilidades pedagdgicas
devem ser consideradas
atividades de grande impacto
e aproximacdo entre
professores e alunos,

ndo como atividades
secundarias.”

I

“Indiscutivelmente, a
pandemia provocou um novo
olhar no sistema educacional
brasileiro. E simplesmente
impossivel passar pelo que
estamos passando sem refletir
sobre o impacto educativo em
nossa populagdo e encontrar
solugbes urgentes que possam
reverter este cenario de terra
arrasada em todos os niveis
de ensino.”
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Trabalho multidisciplinar

F fundamental a construcdo de um trabalho multidisciplinar para que
alunos e familias encontrem um lugar seguro e acolhedor nas insti-
tuicoes, com um novo olhar para a comunidade.

A Base Nacional Curricular da Formacao e a Base Curricular Nacio-
nal da Formacao Continuada (langadas no Brasil em 2019 e 2020, res-
pectivamente) vinculam a formacao de professores a atual BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e nao dialogam com o momento atual
das escolas. Precisamos rever o curriculo escolar, os projetos politicos
pedagdgicos dos estabelecimentos educacionais, bem como os proces-
sos de avaliacdo desenhados pelas redes de ensino até 2019.

O atual cendrio social exige um novo olhar, uma nova perspectiva
que ndo estd clara nas decisoes governamentais.

Festivais, rodas de conversa, exposicoes artisticas também sao sig-
nificativos caminhos de ensino para a criacao e diversificacao de vin-
culos de aprendizagem. Essas possibilidades pedagdgicas devem ser
consideradas atividades de grande impacto e aproximacao entre pro-
fessores e alunos, ndo como atividades secundarias.

Conhecer a realidade de cada um, personalizar os processos formati-
vos, provocar itinerarios criativos e promover o compartilhamento de
saberes nos ajuda a superar inimeros desafios.

Segundo o Censo Escolar (da Educacao Bésica e do Ensino Superior),
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Brasil tem 2,6 milhdes de professores e nos
préoximos anos esse nimero podera ser ainda maior, porque se espera
que, até 2025, se formem 1,5 milhdo de professores por ano. Deve ser
dada atencdo especial a esses profissionais, pois chegam ao setor em
um momento de muita exce¢do (BRASIL, 2021).

Os professores que concluiram seus estudos durante a pandemia
precisam de apoio, afinal muitos finalizaram a formacdo sem conhecer
o chdo da escola, tendo realizado seus estagios supervisionados exclu-
sivamente no formato remoto. Portanto, assumirdo suas salas de aula
sem nunca terem tido contato com as nuances da pratica docente. Esse é
um dos motivos pelos quais as Universidades e as redes de ensino
precisam aprender novos formatos para as licenciaturas, considerando
que nao serd tao facil distinguir a formacao inicial da formagao conti-
nuada, porque passamos por profundas mudancas de identidade.

Analfabetismo

Somado a todos esses problemas, ainda temos a questdo do analfabetis-
mo no Brasil. Ainda é uma praga presente no Brasil do século XXI. O levan-
tamento de 2018, do Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE),
realizado antes do surgimento da pandemia de Covid-19, lembra-nos da
existéncia de 11,3 milhdes de brasileiros analfabetos.

Esse é um indicador desastroso. Infelizmente, o sistema educacional
brasileiro tem sido incapaz de reverter essa situagdo e, ao que parece, 0
cenario futuro ja foi agravado pela forma como se realizou a educacao
durante a pandemia (IBGE, 2021).

Préoximos de completar dois anos de pandemia, com as sociedades do
mundo se reinventando para conviver com o coronavirus, a perspectiva
futura brasileira sobre os indices de pessoas que nao sabem ler e escrever



(ou que apresentam sérias limita¢des nesse sentido) tende a se agravar.

O Plano Nacional de Educacao, que previa a erradicacdo do analfa-
betismo até 2024, falhou; e as possibilidades de um ensino a distancia,
virtual, sdo extremamente problemaéticas devido a precaria infraestru-
tura disponibilizada a professores e alunos, especialmente os da rede
publica de ensino; seja pela total falta de acesso ao universo online ou
por outras deficiéncias, por exemplo, 40 milhoes de brasileiros nao tém
internet em suas casas.

Em um momento onde as sociedades se tornam cada vez mais di-
gitais, onde as fronteiras entre analdgico e virtual sdo cada vez mais
confusas, o Brasil tem um contingente de milhdes de pessoas vivendo
a margem dessas transformacdes. Diante desse cendrio, resta-nos per-
guntar:

Que sociedade estamos construindo?
Como a educagdo pode intervir neste cendrio e ser efetivamente agen-
te dessa transformacao, apesar das limita¢oes impostas?
Indiscutivelmente, a pandemia provocou um novo olhar no siste-
ma educacional brasileiro. £ simplesmente impossivel passar pelo
que estamos passando sem refletir sobre o impacto educativo em
nossa populacdo e encontrar solugdes urgentes que possam reverter
esse cendrio de terra arrasada em todos os niveis educativos.

Uma das medidas propostas pelo atual Governo Federal para en-
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frentar essa situacgao foi a criagao
(BRASIL, 2021) da Lei n.° 14.180, de
1.° de julho de 2021, que estabelece
o Programa de Inovacdo Educacao
Conectada. Essa iniciativa visa
consolidar o uso de ferramentas
tecnoldgicas nas redes de ensi-
no, especialmente nas instancias
mais vulneraveis, com a promocgao
da formacao de professores, a dis-
ponibilizacdo de dispositivos tec-
nolégicos e o acesso a Internet de
forma mais eficaz. Por isso, é inte-
ressante destacar alguns de seus
principios, como os apresentados
em seu artigo 3.%

I - Equidade das condigoes
entre escolas publicas da
educacdo bésica para o uso
pedagdgico da tecnologia;

II - Promogdo do acesso a
inovacao e a tecnologia em




escolas localizadas em re-
gides de maior vulnerabili-
dade socioecondmica e de
baixo desempenho nos in-
dicadores educacionais;

III - Colaboragao entre enti-
dades nacionais;

IV - Autonomia dos profes-
sores na adocao de tecnolo-
gias para a educagao;

V - Promover o protagonis-
mo do aluno;

VI - Acesso a internet com
qualidade e velocidade
compativeis com as ne-
cessidades pedagbgicas de
professores e alunos;

VII - Amplo acesso a recur-
sos educacionais digitais de
qualidade;

VIII - Promover a formacao
de professores e gestores
em praticas pedagdgicas
com tecnologia e para o seu
uso.

Quando lemos o que esta lei
estabelece, temos muito para co-
memorar. Afinal, esta legislacdo
apresenta acoes importantes que
incluem apoio técnico as escolas,
apoio financeiro as suas gestoes,
promocao de cursos de capaci-
tacdo, incentivo a diversidade de
publicacoes, disponibilizacao de
material didatico digital gratuito e
divulgacao de objetos de aprendi-
zagem. Todas essas agoes estao em
sintonia com as mais avancadas
tendéncias internacionais de apro-
priacdo de Recursos Educacionais
Abertos (REA). No entanto, mais
uma vez, devemos nos perguntar:

- Conseguiremos implementar
as suas diretrizes?

- O sistema educacional brasi-
leiro estd preparado para sua apli-
cacao?
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- A sociedade brasileira reconhece sua importéancia?
- Alids, as pessoas sabem da sua existéncia?

Apesar de nascer como um marco para o pais, essa lei
apresenta fragilidades, sobretudo quando ja assistimos ao veto do seu
artigo 11.°, referente aos investimentos do Governo Federal para
promover mais facilidades e acesso as redes municipais. Ficou
evidenciado ter um papel mais de controle do que fomentar
investimentos.

Como professor adjunto do Centro de Educagdo, da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), esse tema atravessa
meu cotidiano profissional. Principalmente, porque algumas das
minhas areas de especializagdo estdo ligadas a formacdo de
professores da Educacdo Superior, a investigacdo do uso da
tecnologia nos processos de ensino e aprendizagem, no mobile
learning, como um dos caminhos metodolégicos para a existéncia de
um ensino atual.

Precisamos nos organizar para enfrentar os desafios que o uso
da tecnologia traz para a educacdo e compreender a importancia da
capacitacio de professores para adotarem ferramentas tecnolégicas,
tanto em sala de aula quanto fora dela, apesar de todo o
analfabetismo de nossa populacdo. Essa compreensdo e a
consequente acdo nao podem ser reduzidas a um mero conceito, a
uma teoria. Precisamos colocar em pratica o uso da tecnologia,
garantir sua adogao universal em nosso sistema de ensino.

A acdo imediata é de extrema importancia para que o nimero
de analfabetos digitais ja existentes no Brasil ndo se consolide como
uma caracteristica tolerdvel, a exemplo do analfabetismo
tradicional, que vive conosco ha séculos, pois essa condicdo é
incompativel com uma sociedade contemporinea, com pessoas
exercitando o seu direito de se expressar e existir plenamente.
Fiquemos atentos as nossas obrigacOes neste contexto para garantir
um espago para as transformagoes sociais, portanto educacionais,
inerentes ao nosso tempo.

No processo formativo, precisamos aprender muito com a
realidade da professora Carminha. S6 ao compreender o
alcance de sua vivéncia teremos estrutura para capacitar os
futuros docentes. Afinal, quando o trabalho dos tedricos que
comumente utilizamos para nossa formacao, aos poucos, se torna
limitado face as mudancas ao longo do tempo, devemos ter a
realidade como referéncia e perspectiva de acédo.

Palavras-chave: experiéncia - tecnologias - formagdo de professores -
educacdo
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